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RESUMO

Esta dissertacdo aborda as dificuldades que existem no ensino de matematica, uma
vez que ensinar essa disciplina, muitas vezes, representa um grande desafio para os
professores e para a maioria dos alunos que a consideram complexa e de dificil
aprendizagem. A partir de uma proposta da formacdo docente, discorre sobre as
possiveis lacunas que impedem o professor de capacitar o aluno adequadamente
para a aprendizagem desta disciplina. Assim, sdo guestionamentos desta pesquisa:
um professor que ndo foi habilitado e que ndo teve uma formacdo pedagogica
adequada, pode executar e lecionar esta disciplina de uma forma satisfatoria? Isto
pode afetar ou ndo no desempenho deste professor e no desenvolvimento dos
alunos? Como hipoétese, entende-se que tanto na capacitacdo do docente como no
aprendizado do aluno, é possivel ensinar a matematica trabalhando o raciocinio
|6gico-matematico dos alunos por meio dos jogos. Desse modo, é possivel
conseguir realizar algumas mudancas de comportamentos, gerando enfim, uma
aplicacao excelente na aula do docente, e portanto, interesse e aprendizado para o
aluno. Nesse sentido, sédo objetivos deste estudo: (i) investigar quais séo as maiores
dificuldades para o ensino e a aprendizagem da matematica; (i) compreender e
identificar em que momento da formacdo do professor possa ter havido questdes
gue causaram sua ma ou inadequada formacdo, e com iSSO conseguir propor uma
melhoria neste ensinar do professor; (iii) propor intervencdes tedrico-pedagdgicas,
as quais serdo feitas em abordagens aos professores como uma consultoria
educacional, posteriormente aos resultados da pesquisa de campo. A metodologia
fundamenta-se nas consideracdes de Gil (2008) e de Yin (2005). Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, de carater interdisciplinar, acolhendo estudos da area de
matematica, conforme Boyer (1996), Parra e Saiz (1996), Vitti (1999), Garbi (1997),
dentre outros autores do campo educacional. A investigacdo foi realizada por meio
de estudos bibliograficos e de uma pesquisa de campo, que contou com a
participacdo de quatro professores e 12 alunos. A andlise permitiu inferir que um
treinamento continuo é essencial para que se melhore a didatica do professor de
matematica. Com isso, o professor pode aperfeicoar seus métodos para ensinar
essa disciplina, otimizar seu tempo de aula, desenvolver sua maneira de ensinar e
avaliar com mais eficacia, pois por se tratar de uma disciplina que precisa de muito
treinamento e também de muita pratica pelos alunos, ela acaba por se tornar
cansativa e/ou desgastante. Nesse sentido, com uma boa formacdo e
especializacdo, o professor podera fazer o aprendizado ficar mais facil para o aluno
compreender e, consequentemente, mais facil também para ele ensinar.

Palavras-chave: Ensino da Matematica; Dificuldade ao ensinar; Formacdo de
professores; Jogos; Aprendizagem Significativa.



ABSTRACT

This dissertation addresses the difficulties that exist in the teaching of mathematics,
since teaching this subject often represents a great challenge for teachers and for
most students who consider it complex and difficult to learn. Based on a proposal of
teacher training, it discusses the possible gaps that prevent the teacher from properly
training the student for the learning of this subject. Thus, the questions of this
research are: can a teacher who was not qualified and who did not have adequate
pedagogical training perform and teach this subject in a satisfactory way? Can this
affect or not the performance of this teacher and the development of students? As a
hypothesis, it is understood that both in teacher training and student learning, it is
possible to teach mathematics by working the students' logical-mathematical
reasoning through games. In this way, it is possible to make some changes in
behavior, ultimately generating an excellent application in the teacher's class, and
therefore, interest and learning for the student. In this sense, the objectives of this
study are: (i) to investigate which are the greatest difficulties for teaching and
learning mathematics; (ii) understand and identify at what point in the teacher's
training there may have been issues that caused their bad or inadequate training,
and with that, be able to propose an improvement in the teacher's teaching; (iii)
propose theoretical-pedagogical interventions, which will be made in approaches to
teachers as an educational consultancy, after the results of the field research. The
methodology is based on the considerations of Gil (2008) and Yin (2005). It is a
qualitative research, with an interdisciplinary character, including studies in the area
of mathematics, according to Boyer (1996), Parra and Saiz (1996), Vitti (1999), Garbi
(1997), among other authors in the educational field. The investigation was carried
out through bibliographic studies and field research, with the participation of four
professors and 12 students. The analysis allowed us to infer that continuous training
iIs essential to improve mathematics teacher didactics. With this, the teacher can
improve his methods to teach this discipline, optimize his class time, develop his way
of teaching and evaluate more effectively, because it is a discipline that needs a lot of
training and also a lot of practice by the students, it ends up becoming tiring and/or
exhausting. In this sense, with good training and specialization, the teacher can
make learning easier for the student to understand and, consequently, also easier for
him to teach.

Keywords: Teaching Mathematics; Difficulty teaching; Teacher training; Games;
Meaningful Learning.
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1 INTRODUGAO

Nasci numa quentissima madrugada do dia 17 de marco de 1970, na cidade
de S&o Paulo. Fui criado no seio de uma familia amorosa, cujos valores mais
importantes eram o respeito ao préximo, a honestidade e o apreco a educacdo. Em
uma Sao Paulo multirracial e multiétnica, brincava e estudava com criancas e
vizinhos de diferentes classes sociais, e assim aprendi desde cedo a néo julgar
ninguém por sua condicdo, seja socioeconémica, religiosa ou étnica, mas sim, pelo
carater e comportamento. Neste clima, passei minha infancia preservada das
turbuléncias inevitaveis que muito provavelmente ocorreram nas familias e da
sociedade daquela época.

Em 1992, casualmente e sem nenhuma formacéo pedagdgica, comecei a
lecionar. Estava cobrindo as greves de professores da rede estadual de ensino, e
assim, permaneci trabalhando com aulas até 1996, pois foi quando conclui que
realmente estava apaixonado por essa profissdo. Resolvi, entdo, naquele mesmo
ano, deixar de ser bancario e seguir em frente apenas lecionando, atividade esta
que exerco até hoje.

Formei-me pela Faculdade Teresa Martin, em 1997, no curso de Licenciatura
Plena em Mateméatica. Em seguida, cursei varias pés-graduacdes voltadas a esta
mesma area de ensino, pois quis me aperfeicoar mais ainda nesta linda profissao:
ser professor.

Bem mais adiante, pude ser de novo professor de matematica, mas desta vez
com formacdo pedagdgica. Lecionei para os niveis Fundamental Il e Ensino Médio.
Posteriormente, cursei pés-graduacées como MBA em Controladoria e Financas,
Pos em Gestado Financeira, P6s em RH e Logistica, ou seja, todas voltadas para a
area de calculos matematicos. Com isso, depois também lecionei no Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), de 2009 a 2017; no Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), de 2008 a 2012, e instituicdes de
ensino superior como Anhanguera, de 2010 a 2014; Unido Nacional das Instituicbes
de Ensino Superior Privadas (UNIESP), de 2007 a 2010; Faculdade Sudoeste
Paulistana (FASUP), de 2010 a 2013; e Faculdade de Informatica e Administracao
Paulista (FIAP) e Centro Universitario Internacional (UNINTER), de 2018 a 2019;
Colégio Dom Henrigue, de 2018 a 2020, e ainda, ETEC/FATEC e Via de Acesso,

nos quais atuo até hoje desde 2018.
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Atualmente, sou mestrando em Educacéo, pois sempre tive enorme interesse
em ingressar no mestrado, para que eu pudesse me tornar um pesquisador e
aperfeicoar-me ainda mais na carreira de docente. Dessa forma, destaco aqui meu
carinho por essa profissédo, a qual exerco com muita determinacdo, mesmo ja tendo
se passado trinta anos.Fundamento esta breve narrativa com base em Névoa (1995), que
retrata as historias de vida como parte do processo identitario dos professores.

Feitas estas consideracdes, este estudo passa a seguir para os elementos
norteadores desta pesquisa, que investiga as dificuldades do ensino da matematica,
voltada a um estudo da formac&do docente para tal disciplina. A Secdo seguinte
neste trabalho apresenta uma Secdo Metodoldgica com detalhes da investigacéo
realizada.

Em face do crescente clima de insatisfacéo e do baixo rendimento escolar, no
que diz respeito a disciplina de matematica, esta pesquisa busca realizar um
diagndstico o mais preciso possivel deste cenario em questao.

Esta pesquisa justifica-se com base no fato de que muitos professores e
profissionais que atuam como docentes no enino de matematica (contadores,
engenheiros, advogados, administradores, economistas, entre outros) possuem
grande competéncia em suas areas de conhecimento, mas ndo raras vezes, faltam-
lhes expertise pedagogica, como também novas ferramentas educacionais. Ha que
se ressaltar, nesse sentido, que existem métodos que podem auxilia-los a aplicar
melhor seus conteudos e o desenvolvimento de suas aulas.

As praticas em sala de aula, a forma de ministrar os conteudos e,
principalmente, a forma aquisi¢cdo de conhecimento pelo aluno, podem néo estar ou
permanecer claras. Entdo, o que ensinar? Como ensinar? Que ferramentas
educacionais utilizar?

Isto tudo representa grande dificuldade para alguns docentes, e
consequentemente, reflete tanto no aprendizado, como no ensino dirigido aos
alunos. A capacitacdo de docentes para dar aulas, possibilita ao professor conhecer
as possibilidades de conduzi-las de uma melhor maneira, a fim de proporcionar
momentos mais importantes e agradaveis aos alunos, para que eles também
possam desenvolver suas habilidades com mais eficacia. Com isso, este estudo
aponta meios que podem auxiliar os alunos a aprenderem a fazer calculos, bem
como contribuir com os professores para que eles possam ensinar os alunos a fazé-

los de uma forma bem mais efetiva, facilitando muito todo esse processo.
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Assim, parte-se da premissa de que € crucial realizar uma mudanga das
praticas pedagogicas, especialmente no que concerne a disciplina de matematica,
de forma a esclarecer o modo como se processa a aprendizagem, para que
posteriormente possam ser apontados 0s principios pedagdgicos com aspecto
cientifico e devidamente fundamentados.

Segundo Piaget (1975), o ensino da matematica elementar nas escolas de
primeiro e segundo graus tem professores que apresentam inumeras dificuldades ao
ensinar. E notorio que nas classes normais, apenas uma fracdo pequena dos alunos
consegue assimilar a disciplina, sendo que essa mesma fragdo ndo abrange
necessariamente o conjunto daqueles que sado mais bem vocacionados para as
outras matérias.

Por vezes, chega-se a considerar a compreensdo da matematica como o
indicio de uma aptiddo especial, cuja presenca ou auséncia presume explicar os
sucessos e fracassos sem que se procure investigar se estes ultimos ndo poderiam
talvez decorrer do préprio método classico de ensino. Isto posto, tem-se que a
matematica nada mais € que uma logica que prolonga da forma mais natural, a
maneira habitual e constitui a compreensao de todas as formas evoluidas do
pensamento cientifico.

Desse modo, percebe-se que um revés na matematica significaria uma
deficiéncia nos proprios mecanismos de desenvolvimento do raciocinio. Ha,
também, uma ideia distorcida de que para ensinar bem a mateméatica basta
conhecé-la, dispensando-se a preocupacdo de que maneira isto sera feito, assim
como as noc¢des da construcao efetiva no pensamento da crianca e do adolescente.

Ao se estudar o desenvolvimento da inteligéncia mateméatica espontanea da
crianca e do adolescente em Piaget (1965), pode-se fazer uma série de observacfes
importantes para o ensino e a aprendizagem. Considera-se que todo aluno € capaz
de um bom raciocinio matematico desde que se apele para a sua criatividade e
autonomia e consiga-se, dessa forma, remover as inibicdes afetivas que lhe
conferem, com bastante frequéncia, um sentimento de inferioridade nas aulas desta
matéria.

A diferenca pode estar no fato de que, na maioria das aulas de matematica, o
aluno é convidado a receber de fora uma disciplina intelectual ja inteiramente
organizada, que ele compreende ou ndo, ao passo que, em um contexto de

atividade autdbnoma, ele € solicitado a descobrir por si mesmo as noc¢des e, assim,



13

recrid-las até o momento em que experimentard a satisfagdo de ser guiado e
informado.

A hipotese desta pesquisa, que se refere ao processo de formacdo de
professores, parte do seguinte problema: a dificuldade dos alunos estad na
disciplina de mateméatica ou na formacéo dos professores? Com isso, pretende-
se entender se um professor que néo foi habilitado e que ndo teve uma formacéo
pedagogica adequada pode executar e lecionar esta disciplina de uma forma
satisfatoria, e se isto afetard ou ndo no seu desempenho.

Por essa razéo, considera-se necessario demonstrar que € possivel ensinar a
matematica trabalhando o desenvolvimento I6gico-matematico dos alunos e realizar
mudancas de comportamentos, que irdo gerar uma aplicacdo excelente na aula do
docente, e portanto, no aprendizado do aluno.

Como os problemas normalmente giram em torno das equagbes, o aluno
tenta frequentemente todo tipo de célculo para resolvé-las, tateando na aplicacdo de
diversas opera¢fes das quais tem conhecimento e, caso ndo consiga uma solucao,
pode ocorrer um bloqueio do seu raciocinio e o desgosto por aquela disciplina.

Entende-se que a l6gica deve ser construida passo a passo no raciocinio da
crianca e do adolescente, ou seja, em decorréncia de suas atividades, pois, no
momento em que se estabelece a dissociacdo desses dois tipos de fatores,
caminha-se com mais seguranca e, dessa maneira, alcanca-se o verdadeiro objetivo
do ensino da matematica.

Com esta apreciacgéo inicial da matematica, pode-se dizer, em primeiro lugar,
e acima de tudo, que o ensino e a aprendizagem de matematica consistem em
acOes exercidas e bem coordenadas entre si, ao invés de serem executadas apenas
materialmente.

Segundo Garbi (1997), a verdadeira causa dos fracassos da informacéao
formal da matematica resulta da forma de se principiar pela linguagem ao invés de
fazé-lo pela acédo real do dia a dia, ou seja, fazer com que o aluno veja a matematica
como ele a vé no seu cotidiano — na sua casa, no comeércio da sua rua etc.

Por outro aspecto, no processo de aprendizado de matematica, por ser tao
dificil de aprender, observa-se que o0 erro na administracdo do ensino desta
disciplina € que muitos professores ndo percebem que ha uma tradigéo ligada a uma
visdo preconceituosa dentro da comunidade escolar, associada ao sinénimo de

fracasso, uma vez que eles olham para esta disciplina como algo que esta fora dos
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padroes considerados ideais para que haja aprendizado. Com base nos erros
cometidos, pode-se reconsiderar e contribuir para uma aprendizagem significativa,
propiciando o desenvolvimento educacional do individuo.

Quando se fala em matematica, a maioria dos individuos a associa com
nameros, até mesmo com operacgdes, ou seja, com coisas que aparentemente nao
serdo modificadas. Porém, a matematica no espaco escolar vai além daquilo que se
pensa.

E importante trazer para esta discussdo um importante e recente documento:
a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), que ressalta que a
atividade matematica escolar ndo é apenas olhar para as coisas prontas, e sim é
estar ligada a compreenséo, pois o significado da matematica para os alunos resulta
das conexdes que eles estabelecem entre ela e as demais disciplinas.

Segundo Parra e Saiz (2006), alguns profissionais da educagao ainda
pensam que a mateméatica serve apenas para selecionar os alunos, dos melhores
aos piores, pois pode haver professores ainda utilizando metodologias inadequadas,
proporcionando uma reacdo de medo nos alunos. Muitos sdo obrigados apenas a
decorar os conteldos expostos. Pode-se destacar a tabuada, que gera no aluno
momentos aterrorizantes em sala de aula ou até mesmo em casa ao estuda-la. De
acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), além dos indices que indicam o baixo
desempenho dos alunos na area de mateméatica em testes de rendimento, também
sdo muitas as evidéncias que mostram que ela funciona como filtro para selecionar
alunos que concluem ou néo o ensino fundamental.

Desde o inicio da vida escolar, os alunos sao classificados por notas ou
conceitos obtidos por meio de avaliacbes e pela quantificacdo de seus acertos.
Logo, caracterizou-se que 0 erro apresenta carater negativo e os professores devem
trabalhar para fazer com que os alunos tenham maior assertividade possivel. Dessa

forma, Hoffmann (2001, p. 11) assevera que:

Muitos fatores dificultam a superacdo da pratica tradicional, ja tdo
criticada, mas, dentre muitos, desponta sobremaneira a crenca dos
educadores de todos os graus de ensino na manutencdo da acgéo
avaliativa classificatéria como garantia de um ensino de qualidade,
gue resguarde um saber competente dos alunos.

Conforme Garbi (1997), em muitos casos 0s proprios professores fazem os

alunos detestarem a matematica, talvez por nao utilizarem recursos que
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proporcionem uma aprendizagem genuinamente significativa. Nesse sentido, a
BNCC (BRASIL, 2018) destaca que parte dos problemas referentes ao ensino de
matematica, esta relacionada ao processo de formacdo do magistério, tanto em
relacdo a formacao inicial quanto a continuada.

A implantagdo de propostas inovadoras, por sua vez, esbarra na falta de uma
formacdo profissional qualificada, na existéncia de concepc¢lBes pedagdgicas
inadequadas, e ainda nas restricdes ligadas as condicfes de trabalho.

Esses pontos ressaltados na BNCC (BRASIL, 2018) possibilitam fazer uma
reflexdo, no que diz respeito ao momento em que o professor faz a aplicacado dos
contelidos, sem pensar na formacao critica do aluno.

O mesmo podera proporcionar traumas que os alunos poderdo acarretar para
o resto da vida. E, assim, fazendo com que eles ndo gostem desta matéria, ndo
sentindo prazer em aprender 0s conteldos propostos.

Muitos professores pautam suas aulas nas concepc¢Oes tradicionais,
pensando ser a melhor forma de ensinar os conteldos matematicos, através da
mera reproducdo, ou seja, por meio da memorizacdo sem o0 cuidado de
compreender ou entender aquilo que se estudou. Mas, infelizmente, poucos sabem
que o aluno € um ser de suma importancia no processo de ensino-aprendizagem,
pois 0 mesmo é capaz de construir e reconstruir seus préprios conhecimentos.
(PARRA; SAIZ, 2006).

Nesse processo, o professor tem o papel de mediar o conhecimento. Este ndo
sera o responsavel por dar as respostas exatas, mas auxiliar na resolucdo de
problemas. Nao é por meio de uma mera repeticdo/reproducdo que o aluno ira
aprender. Nesse sentido, € valido pontuar sobre os conhecimentos prévios dos
alunos, pois, ao planejar a aula, o professor deve levar em consideracdo que 0s
alunos ja trazem alguma bagagem. Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), levar em
conta que o conhecimento prévio dos alunos na construcdo de significados é
fundamental.

Na maioria das vezes, subestimam-se 0s conceitos desenvolvidos no decorrer
da atividade pratica dos alunos parte-se para o tratamento escolar de forma
esquematica, privando-os da riqueza de conteudo proveniente da experiéncia
pessoal de cada um. Portanto, ndo se deve ficar preso somente aos conhecimentos
prévios dos alunos; faz-se necessario interliga-los com aqueles que ainda ndo o

sao.
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Nesse contexto, a matematica passa a ser vista como a disciplina que mais
reprova alunos ou aquela em que os alunos mais cometem erros. A visdo do erro
como algo ruim esta relacionada com a concepcao de aprendizagem, preocupando-
se apenas em constatar e registrar. Em contrapartida, o erro como diagnosticador
une-se a concepcao de aprendizagem formativa, que se preocupa em possibilitar
avancos e superagoes.

Em grande parte das situacdes vivenciadas no cotidiano de sala de aula, o
professor tem o erro cometido pelos alunos como contraproducente. Ao errar, 0
aluno deve encaminhar-se diretamente para o0 acerto, independentemente se o
mesmo entendeu o conteddo ou néo.

Geralmente, quando o aluno erra, sofre brincadeiras de mau gosto, € punido e
sente-se inferiorizado. E pertinente a utilizacdo do erro como facilitador da
aprendizagem.

Errar é natural. O conhecimento cientifico se desenvolve por meio da
correcdo de teorias incorretas. Os alunos devem ser incentivados a detectarem seus
préprios erros e encontrar novas explicacdes. Segundo Pinto (2000, p. 29) realizou-
se um estudo baseado no real motivo que leva o aluno a errar no momento em que

esta realizando as quatro operacdes basicas, podendo localizar

[...] quatro causas de erros: (1) insuficiéncia de memoéria de curto
prazo; (2) compreenséo insuficiente das condigbes do problema; (3)
auséncia de regras verbais para a realizacao de calculos; (4) uso
incorreto das quatro operacgdes basicas.

O aluno pode errar simplesmente por nao ter compreendido a explicacdo do
conteddo, pois, como se sabe, o0s individuos contém diferentes niveis de
aprendizagem, ou seja, o aluno pode apresentar maior ou menor facilidade, de
acordo com a modalidade de aprendizado que possui, sendo favorecido ou ndo pela
metodologia utilizada pelo professor. Levando isso em conta, o professor tem de
fazer uma observacdo minuciosa do aluno, devendo estar apto para modificar seus
meétodos, e, consequentemente, amenizar as dificuldades apresentadas pelos
discentes.

O papel do professor como mediador do conhecimento se estabelece no
momento em que assume que a aprendizagem do aluno; dependera, também, de

suas estratégias. Nessa concepcéo, o erro ndo pode ser visto como um motivo para
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a reprovacdo e a postura do professor de matematica se apresenta como
imprescindivel para a superag¢do da visdo dicotbmica entre 0 erro e a reprovagao
nesta disciplina.

Muitos professores veem o0 erro como algo inaceitavel, buscando algum
culpado; se poucos alunos erraram, a culpa é dos alunos, mas se a maioria errou, a
culpa é do professor. Assim, Hoffmann (2001, p. 46), afirma que, “[...] eles dividem
essa culpa com os alunos, esses, porque sdo considerados desinteressados, 0s
professores, por ndo serem capazes de lhes despertar a motivagao”.

Outro motivo que leva o aluno a nao aprender, segundo a autora, € por ndo
ter “[...] a oportunidade de revelar o que pensa, discutir suas ideias, elucidar suas
duvidas” (HOFFMANN, 2001, p. 47). Em outras palavras, o professor ndo abre
espaco para que o aluno dé sua opinido sobre determinado conteudo, fazendo-o
apenas ouvir e aceitar o conhecimento. Ao errar, o aluno é considerado como um
fracassado e recebe, ndo sem frequéncia, punicao pelo seu erro, que acaba por se
autopunir por se considerar incapaz e inferior aos demais, o que dificultando o

processo de aprendizagem. Sobre isso, Pinto (2000, p. 20) ressalta que:

De fato, ao ndo deixar espaco para o aluno errar, ao apelar mais
para a punicdo do que para o estimulo, o aparato avaliativo da escola
cerceia o desenvolvimento da criancga, justamente na fase em que o
préprio crescimento requer mais € mais questdes para resolver —
portanto, mais possibilidades de cometer erros.

O erro do aluno podera contribuir para a aprendizagem na medida em que
possibilita a identificacdo, pelo professor, das dificuldades apresentadas pelos
alunos, permitindo que aquele reveja suas praticas e métodos. Nesse sentido,

Sousa e Sousa (2012, p. 12) avaliam:

[...] o erro como uma diferenciada “estratégia didatica” dentro do
processo educativo, que proporciona ao aluno novas construcoes,
interacdes, reformulagbes que irA mediar assim, as novas
estruturages de conhecimentos, buscando formar individuos para a
cidadania e para a formacdo de um sujeito que age critica e
reflexivamente sobre os problemas sociais da sociedade vigente,
possibilitando a interferéncia destes para a transformacdo de uma
sociedade mais democrética.

O professor deve conduzir o aluno a perceber e utilizar seus proprios erros

como uma ferramenta de aprendizagem por meio de uma pratica eficaz e exercicios
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diversificados, tornando sua metodologia uma ponte entre as dificuldades e a
aprendizagem.

Entende-se que o erro contribui para o desenvolvimento cognitivo e intelectual
do aluno, além de nortear as praticas pedagodgicas rumo a aprendizagem, pois,
segundo Pinto (2000, p. 12), “[...] o erro € um conhecimento; ele mostra o caminho
do acerto que ja estd ali implicito”. O erro faz parte do processo de construcdo do
conhecimento, sendo um fundamental auxilio para a revisdo da praxis pedagdgica,
definida pela relacdo entre a teoria e a pratica, facilitando, desse modo, a
aprendizagem dos alunos.

Nessa visdao o professor tem corresponsabilidade com o erro do aluno.
Quando o professor percebe o erro como uma forma de avaliar sua pratica em sala
de aula, no sentido de descobrir novas formas de tratar os conteddos, ele consegue
auxiliar o aluno para que este tenha uma melhor compreenséo e interiorizagéo do
que estd sendo ensinado, percebendo no erro aquilo que foi compreendido até o
momento e aquilo que nao foi internalizado.

Assim, pode-se trabalhar com novas estratégias de ensino, com o intuito de
contemplar as diferentes particularidades dos alunos quanto a forma de aprender, e,
consequentemente, alcancar o objetivo desejado.

Feitas estas consideracdes, este estudo apresenta o0s objetivos desta
pesquisa. O objetivo geral busca discutir se o ensino da matematica esta
conseguindo trabalhar o desenvolvimento I6gico-matematico dos alunos, e também
mostrar ferramentas importantes para a execucado deste tipo de ensino e para a
capacitacdo docente. Quanto aos objetivos especificos, a intencdo é analisar a
matematica como disciplina dificil de ser ensinada; discutir erros no processo de
aprendizagem, discutir a contribuicdo dos jogos nesse contexto e apresentar uma
analise sobre a visdo dos professores e sobre os erros cometidos no processo de
ensino.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, explicitada na Secao a
seguir, que permitira conhecer os saberes e estratégias de ensino construidas por
meio da formag&o e também no exercicio da docéncia. Dessa forma, sera possivel
analisar varias questdes de pesquisa e os fenbmenos que foram investigados.

Esta dissertacao, portanto, encontra-se assim estruturada: A Seg¢do 1 —
Introducdo — descreve as consideragdes iniciais e cita os elementos norteadores do

estudo como: apresentacdo do tema, problema, hipdtese, justificativa, referencial
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tedrico e objetivos. A Secdo 2 — Metodologia — faz uma abordagem da metodologia
utilizada para o desenvolvimento da pesquisa, detalhando os aspectos que a
compdem. A Secdo 3 — A Formacdo de Professores de Matematica — trata do
contexto educacional contemporaneo, bem como das politicas educativas
relacionadas a formacdo de professores e discorre sobre os jogos como recurso
didatico para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem da matemética. A
Secdo 4 — Resultados e Anadlises — apresenta a pesquisa de campo realizada. As
Consideracdes Finais trazem os principais aspectos evidenciados neste estudo.
Espera-se, portanto, que esta pesquisa possa auxiliar para a construcao da
aprendizagem significativa em matematica, auxiliando, assim, os leitores nas
possiveis mudancas da postura docente, em relacdo as escolhas metodoldgicas
durante o ensino desta disciplina. E um processo reflexivo e interpretativo que pode

garantir mais possibilidades de atingir os objetivos propostos na investigacao.
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2 METODOLOGIA

Esta € uma pesquisa qualitativa de carater bibliografico e empirico. Como
metodologia, utilizou-se da pesquisa bibliografica, com as contribuicbes de autores
como Pinto (2000), Hoffmann (2001), conforme Sousa e Sousa (2012), Perrenoud
(2000), Melo e Sardinha (2009), entre outros.

O estudo empirico se realizou no Centro Paula Souza — FATEC, da cidade
de Osasco, estado de Sao Paulo, no segundo semestre de 2021, com aplicacéo de
questiondarios para quatro professores de matemética e 12 alunos. Foram extraidos
das respostas dos envolvidos seus questionamentos, seus pareceres e suas
afirmacdes sobre o motivo da disciplina de matematica ser tao dificil de ensinar e de
aprender e, também, sobre a ma ou inadequada formacao de professores para essa

disciplina.

2.1 Problema de Pesquisa

A pesquisa partiu de uma indagacdo: a dificuldade dos alunos estd na
disciplina de matematica ou na formacdo dos professores? Com isso, pretende-se
identificar a formacao do professor e entender se um professor que néo foi habilitado
e que nao teve uma formacéo pedagogica adequada, pode executar e lecionar esta
disciplina de uma forma satisfatoria, e se isto afetard ou ndo no desempenho deste

professor.

2.2 Hipoteses

Provavelmente, com a elaboracdo dos novos curriculos escolares e as novas
propostas pedagdgicas para o Ensino Fundamental, serd possivel aperfeicoar
muitas atitudes e técnicas utilizadas por professores de matematica, melhorando,
assim, sua formacdo. Desse modo, o seu trabalho de desenvolvimento logico-

matematico de adolescentes tornar-se-a muito mais eficaz e até prazeroso.

7

O processo de ensino e aprendizado € aquele em que deve permitir ao
docente embasar e fomentar a aprendizagem do aluno. Para isso, existem diversos
instrumentos, entre os quais destacam-se 0os métodos de auxilio em célculos — os
quais sao apresentados nesta pesquisa, como por exemplo, 0s jogos —, que podem
ajudam na producao do conhecimento, no aprimoramento da capacidade de ensino

do docente, e também do aprender do aluno.
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Em consonancia com a Meta 15 do Plano Nacional de Educacao (BRASIL,
2014), todos os professores da Educacdo Bésica, devem, até 2024, possuir
formacao superior em sua area de conhecimento, isto €, na qual atuam. Essa Meta

estabelece:

Garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia
deste PNE, politica nacional de formacdo dos profissionais da
educacao de que tratam os incisos I, Il e 1ll do caputdo art. 61 da Lei
n 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os
professores e as professoras da educagéo basica possuam formagéo
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area
de conhecimento em que atuam. (BRASIL, 2014)

Ha, portanto, que se ressaltar que o docente sempre deve ter formacao
superior em licenciatura ou na area de Docéncia Superior ou de Pedagogia, além de
quaisquer outras formacdes, pois estes cursos deixam o professor com técnicas
mais apuradas, mais assimilativas, tornando-o um profissional mais capacitado para
desenvolver o ensino e, com isso, facilitar a aprendizagem do aluno. Assim, sua
disciplina certamente se tornara mais agradavel e mais facil de aprender.

Outra hipétese desta pesquisa, que se refere tanto a capacitacdo do docente
como ao aprendizado do aluno, é que se pode ensinar matematica trabalhando o
desenvolvimento logico-matematico dos alunos, conforme ja mencionado na
Introducao deste trabalho, e, nesse sentido, realizar mudancas de comportamentos,
que irdo gerar uma aplicacdo adequada na aula do docente e, consequentemente,

no aprendizado do aluno.

2.3 Abordagem Metodolégica e Tipo de Pesquisa

A pesquisa é de natureza qualitativa, que permite conhecer os saberes e
estratégias de ensino construidas por meio da formacdo e também no exercicio da
docéncia. Por meio deste tipo de pesquisa, é possivel analisar varias questdes e 0s
fendmenos investigados. E um processo reflexivo e interpretativo, que garante mais
possibilidades de atingir os objetivos propostos na investigacao.

Segundo Ludke e André (2006 p. 11-12):

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta
de dados e o pesquisador como seu instrumento. [...] supde o
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente a
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situacdo que esta sendo investigada, via de regra através do trabalho
intensivo de campo.

Conforme Flick (2009), na pesquisa qualitativa, os pesquisadores sao
considerados componentes importantes do processo de pesquisa. Também
pressupde a ideia de que métodos e teoria devem se ajustar um ao outro. De acordo
com o autor: “[...] a pesquisa qualitativa € de particular relevancia ao estudo das
relaces sociais devido a pluralizacéo das esferas de vida”. (p. 20).

Lidke e André (2006, p. 11) também apresentam cinco caracteristicas

bésicas para esse tipo de estudo.

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte
direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento; 2.
Os dados coletados sdo predominantemente descritivos; 3. A
preocupagdo com 0 processo € muito maior do que com o produto;
4. O significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos
de atencédo especial pelo pesquisador; 5. A analise dos dados tende
seguir um processo indutivo.

A pesquisa gqualitativa pode ser direcionada por meio de diferentes formas,
utilizando-se de tipos de producdo de dados diferenciados para que se conduza a
uma melhor andlise dos resultados e, também, para facilitar a compreensao dos
fenbmenos pesquisados. Para dar suporte a esta pesquisa foram feitas breves
consideracdes sobre concepcoes filosoficas baseadas na abordagem naturalistico-
construtiva, que possibilita aos sujeitos a compreenséo de informacdes e fenbmenos
investigados. Conforme Moraes (2006, p. 14), a abordagem naturalistico-construtiva
possibilita “[...] chegar a compreensao dos fendmenos e problematicas que investiga
examinando-os no préprio contexto em que ocorrem”.

Trata-se de uma pesquisa do tipo estudo de caso, por este ser adequado para
gue se possa investigar e aprofundar como e por qué um fenbmeno contemporaneo
acontece em um contexto da vida dos sujeitos pesquisados. Yin (2005, p. 33) afirma
gue “o estudo de caso como estratégia de pesquisa compreende um método que
abrange tudo — tratando da légica de planejamento, das técnicas de coletas de
dados e das abordagens especificas a analise dos mesmos”. Este autor define

também a investigacédo de estudo de caso como algo que:

[...] enfrenta uma situacéo tecnicamente Unica em que havera muito
mais variaveis de interesse do que pontos de dados, e, como
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resultado, baseia-se em varias fontes de evidéncias, com os dados
precisando convergir em um formato de tridngulo, e, como outro
resultado, beneficia-se do desenvolvimento prévio de proposicdes
tedricas para conduzir a coleta e a andlise de dados (YIN, 2005, p.
32-33).

Segundo este autor, o estudo de caso requer diversos métodos e fontes para
explorar, explicar e descrever um fen6meno em seu contexto. O estudo de caso
permite ao pesquisador criar sua propria trajetéria de investigacdo, além de poder

ajustar seu projeto na busca dos objetivos propostos.

2.4 Participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa sdo 12 alunos com idades entre 15 e 17 anos e
quatro professores de matematica, com idades entre 25 e 45 anos. A investigacao
ocorreu entre 0s meses de novembro de 2020 e marco de 2021. Os discentes serdo
divididos em trés grupos.

O critério para a escolha dos sujeitos foi a possibilidade de acesso as
pessoas e as instituicdbes nas quais os docentes trabalham. Todos os professores
participantes desta pesquisa sdo formados em Matematica. Destaca-se que um
professor possui mestrado, um possui Docéncia no Ensino Superior e 0s outros dois
possuem especializacbes. O tempo de atuacdo na docéncia da maioria dos

participantes corresponde a um periodo que varia entre 10 e 20 anos.

2.5 Instrumentos de Coleta de Dados

Para essa investigacdo, foram realizadas entrevistas semiestruturadas e
observacéo direta como instrumentos de coleta de dados.

As entrevistas semiestruturadas foram constituidas mediante um roteiro de
perguntas previamente elaboradas a partir das questdes norteadoras da pesquisa.
Elas foram agendadas previamente e realizadas online com os professores e 0s
alunos participantes da pesquisa, com 0 registro por meio de gravacdo, sendo,

posteriormente, transcritas e analisadas.

Segundo Trivifios (2008, p. 146), a entrevista semiestruturada:
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[...] é aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados

em teorias e hipdteses, que interessam a pesquisa, e que, em
seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas
hipoteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas
do informante.

E importante ressaltar que a entrevista semiestruturada pode ser utilizada em
conjunto com outros métodos de coleta de dados, para que os resultados esperados
possam ser mais confiaveis. Para Gil (2008), a entrevista semiestruturada € uma das
técnicas de coleta mais flexivel de que dispdem as Ciéncias Sociais. Além deste
método de pesquisa, foi realizada a observacdo direta, que é um instrumento
importante que visa a coleta de dados in loco, possibilitando registrar
acontecimentos e aspectos relevantes para a pesquisa, através de um olhar

criterioso e atencioso. Sobre isso, Ludke e André (2006, p. 24) afirmam que:

A observacao direta permite também que o observador chegue mais
perto da “perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas
abordagens qualitativas. Na medida em que o observador
acompanha in loco as experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar

s

apreender a sua visdo de mundo, isto é, o significado que eles
atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias agdes. (aspas
das autoras)

Foram realizadas observacfes de aulas de Matematica durante um més, em
um periodo de aula por semana, nas turmas dos professores pesquisados, para
identificar a metodologia e recursos utilizados no cotidiano da pratica pedagdgica,
bem como a verificacdo das praticas pedagodgicas adotadas por todos o0s
professores participantes desta pesquisa. As observagfes foram anotadas para
registrar aquelas realizadas no ambiente em que ocorreram o0s fenémenos
investigados.

Quanto a observacado, Ludke e André (2006, p. 26) afirmam que é: “usada
como o principal método de investigacdo ou associada a outras técnicas de coleta, a
observacao possibilita um contato pessoal e estrito do pesquisador [...]”. Nessa
perspectiva, para a descricdo do fenbmeno pesquisado, a observacdo torna-se
relevante para a pesquisa gqualitativa, pois o pesquisador tem a possibilidade do

conhecimento direto do fendmeno a ser investigado.
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2.6 Método de Analise de Dados

A analise dos dados da pesquisa foi realizada por meio da Andlise Textual
Discursiva, que se apresenta coerente com o0s referenciais que embasam a
pesquisa, favorecendo a sistematizacdo do processo de analise e interpretacdo do
conhecimento dos sujeitos envolvidos nessa investigacao. (MORAES, 2006).

A Analise Textual Discursiva corresponde a “[...] uma metodologia de analise
de dados e informacfes de natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas
compreensdes sobre os fendmenos e discursos” (MORAES, 2006, p. 7).

Segundo Moraes (2006, p. 11), esse tipo de andlise é possivel porque permite
“[...] aprofundar a compreensao dos fenbmenos que investiga a partir de uma analise

rigorosa e criteriosa desse tipo de informacao”. O autor complementa:

[...] pode ser compreendida como um processo auto-organizado de
construgdo de compreensdo em que novos entendimentos emergem
de uma sequéncia recursiva de trés componentes: desconstrucao, a
unitarizacdo, o estabelecimento de relacbes entre os elementos
unitarios, a categorizacdo, e o captar do novo emergente em que
nova compreensao € comunicada e validada. (MORAES, 2006, p.
192)

Quando se faz este tipo de analise é realizado um processo de
desconstrucdo. A partir dos elementos unitarios sdo construidas categorias que
oferecem constru¢cbes de novas compreensdes, ou seja, a construgdo de um texto
literario. A categorizacdo ainda pode ser feita conforme os pré-conhecimentos do
investigador ou com suas questbes de pesquisa, sendo que, a partir dessas
categorias, a priori, se faz uma varredura do texto em busca de unidades de
significado que se encaixem nas mesmas.

Para Moraes (2006, p. 67), “0 processo de unitarizagdo mais efetivo sera
aguele que possibilitar atingir niveis de compreensdo mais profundos e significativos,
ainda que a clareza em torno disto ndo exista, necessariamente, no inicio do
processo’”.

Portanto, a unitarizacdo, segundo o autor, é a fase que exige do pesquisador
intenso envolvimento e participacdo no processo de desconstrucado dos textos, ou
seja, pode ser entendido como um processo inicial de aprendizagem que envolve o
investigador ao longo da pesquisa. Cabe ressaltar que o pesquisador deve construir

suas unidades de analise em conformidade com os objetivos de sua pesquisa.
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Na segunda fase ocorrera a categorizacdo — quando estas nao sao
aprioristicas —, que se caracteriza por um “[...] processo de comparagéo constante
entre as unidades definidas no processo inicial de analise, levando ao agrupamento
de elementos semelhantes”. (MORAES, 2006, p.22). Constroem-se as categorias
por meio de elementos de significados préximos, podendo ser organizados e
reorganizados por semelhancgas.

De acordo com Moraes (2006, p. 25), “[...] as categorias ndo saem prontas, e
exigem um retorno ciclico aos mesmos elementos para sua gradativa qualificacdo. O
pesquisador precisa avaliar constantemente suas categorias em termos de sua
validade e pertinéncia”.

Ainda segundo Moraes (2006, p. 90), “a categorizacdo € 0 momento de
sintese e organizacdo de um conjunto das informacdes relativas aos fenémenos
investigados”. A categorizagao, portanto, ajuda na compreensao e interpretagdo dos
fendmenos obtidos ao longo da pesquisa e sao expressas em forma de metatextos.

A terceira fase serd a comunicacdo das novas compreensfes, em que ocorre
a elaboracdo do texto literario pelo pesquisador, que levardA em conta as
compreensdes sobre as categorias que ele construiu. Segundo Moraes (2006, p.
202), os metatextos sado “[...] constituidos de descrigdo e interpretagao,
representando o conjunto um modo de compreenséo e teorizagdo dos fendbmenos
investigados”.

A confiabilidade dos resultados de uma analise, para Moraes (2006, p. 206),
depende “[...] do rigor com que cada etapa da analise foi construida”.

A participacao ativa do pesquisador € importante na elaboracdo do metatexto,
gue consiste na elaboracdo de textos descritivos e interpretativos para cada
categoria de um processo rigoroso de andlise (MORAES, 2006). Assim, o
aprofundamento do pesquisador no processo da Analise Textual Discursiva
possibilita o entendimento de novas estruturas de compreenséao dos fenébmenos que
se pretende pesquisar.

Assim, considerando-se como objetivo geral a discussdo sobre o ensino da
matematica estar dando conta de trabalhar o desenvolvimento l6gico-matematico
dos alunos no seu aprendizado, apresentam-se, entdo, ferramentas importantes
para a execucdo desse ensino e aprendizagem, bem como para a capacitacao do

docente.
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Espera-se, pois, que a atuacdo do docente possa ter o propdésito de
acompanhar o desenvolvimento de novas tecnologias e ferramentas educacionais,
e, com isso, fazer com que haja melhora no processo de construcdo de
conhecimento do aluno, assim como o ensinar do docente também possa evoluir

concomitantemente.
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3 A FORMAGAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA E OS JOGOS
AUXILIANDO NA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

3.1A Formacgéo de Professores no Contexto Atual

Sobre a formacdo de professores de Matematica, ao mencionar aqueles
pertencentes a geracbes anteriores, por volta das décadas de 1970 e 1980, e
relaciona-los com o mundo contemporaneo, é possivel afirmar, de acordo com as
concepcles de Boyer (1996), que existem desafios criados pela educacdo em um
contexto pos-moderno, que sugerem algumas mudancas nas escolas — de
comportamentos e atitudes, bem como nos métodos empregados para o ensino da
matematica — em diversas realidades socioeconémicas, utilizando-se da reflex@o e
consequente acao sobre o processo educacional brasileiro ante o panorama atual.

Na atualidade, a conjuntura educacional acabou se distanciando de sua
funcdo ao depender de instrumentos de avaliacdo e manutencéo, tendo base em
direcionamentos globais e capitalistas. Para tentar mostrar melhor este cenario, séo
utilizados neste estudo fundamentos teérico-metodolégicos da educacédo a fim de
elucidar sobre a formacdo do homem em diferentes contextos socio-historicos e
correlacionar que a saude mental, diante de tal cenario, também é muito relevante.

As reflexdes acerca da educacdo contemporénea levam a ajuizar que esse
distanciamento, muitas vezes, acaba por afastd-lo do processo da busca pela
verdade, gerando um descomprometimento com a formacao cidada devido a forca
capitalista que busca a padronizacdo, a producdo e qualificacdo da mao de obra,
tendo, desse modo, a manutencdo de um sistema ideoldgico hegemonista.

Nesse sentido, o correto seria que a escola buscasse destacar a maturidade
politica do cidadédo, objetivando torna-lo um sujeito modificador da sociedade e de
sua historia.

No mundo contemporaneo, estabelecem-se intensos debates sobre a
educacdo, com base na pratica do processo educativo, que precisa e merece ser
observado de maneira cientifica e com possibilidades de melhorias. Aqui, nesta
dissertacdo, a intencdo é refletir sobre os desafios vivenciados pela educagdo em
um contexto pos-moderno, para, assim, propor alternativas de mudancas para as

escolas e as realidades da salde dos docentes.
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Aqui, portanto, sdo analisados trabalhos de pensadores pds-modernos, que
refletem sobre alguns modelos de educagéo de modo a levar o sistema educacional
a outros caminhos, uma vez que hoje em dia se pensa muito mais na acumulacéo
de capital e nem tanto no aluno, como era antigamente.

Pensar em educacao nos dias atuais — considerado por alguns pensadores
como periodo pés-moderno —, significa compreender que o sistema capitalista
mantém posicao central. Em todos os ambientes escolares, em todas as discussdes
académicas, em todos os niveis educacionais, o capital, ou qualquer uma de suas
ramificacdes, mantém-se forte e norteador. Entretanto, este estudo entende que o
capital deve, sim, fazer parte do processo de educacdo, mas jamais ser o motivo
principal, pois a razdo principal sempre deve ser o aluno, seu crescimento e
desenvolvimento estudantil.

Nesse cenario, temas como a qualidade, concorréncia, eficiéncia e eficacia,
antes especificas da area da administracdo, hoje ocupam lugar nas escolas e ja
apresentam raizes tdo fortes quanto o proprio conceito de Educacdo. As politicas
educativas seguem um modelo de "cima para baixo", evidenciadas por uma
ideologia que apresenta o exterior como 0 melhor modelo.

Segundo Barroso (2005, p. 153, apud Canario, 2006, p. 30):

A regulamentacdo das politicas educativas opera-se pela
contaminagdo de conceitos, politicas e medidas, que por sua vez
causam efeitos de externalizagdo na medida em que o0s atos
tomados ao nivel nacional sdo legitimados pelos exemplos do
exterior. No caso da educacéo privada, que ja vivencia uma visdo de
mercado, a atuacdo educativa difere um pouco do contexto da

7

educacdo publica. Neste caso, o ensino particular € bem mais
adaptavel as mudancas e propostas de melhoria de cima para baixo.

Com isso, nota-se que essa realidade € cada vez mais evidente, pois, na
tentativa de se destacar o mercado como referéncia, as instituicdes privadas buscam
desenvolver alternativas diferenciadas para manterem a solidez.

Esse destaque, em sua maioria, esta centrado no consumismo, na producao
e na competitividade, evidenciando-se, também, como um modo aperfeicoado de
produzir educacdo. Tal conceito pode nos ajudar a compreender e aprimorar O
panorama da docéncia atual, trazendo melhorias ao ensino e a aprendizagem.

Nesse contexto, a globalizacdo e o neoliberalismo representam recursos

importantes do sistema capitalista, o qual, para manter sua hegemonia, trabalha de
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forma ardua e sem descanso na busca por sua manutencédo, fazendo-se necessério
utilizar a educacdo como ferramenta chave nesse processo.

Canario (2006) destaca que esta realidade, oriunda do processo de
globalizacéo, direciona a educacdo como sendo uma mercadoria, projetando-a como
um modo de producdo para o mercado de trabalho de sujeitos aproveitaveis,
flexiveis, adaptaveis, empregaveis e competitivos. As politicas de educacéo
apresentam-se como mantenedoras do poder hegeménico e enfatizam o conteudo
escolar como forma de transmisséo da ideologia capitalista.

Segundo Canario (2006, p. 31):

Atualmente, as politicas e praticas de educacdo escolar inscrevem-
se num conjunto mais vasto e coerente de politicas de
educacao/formacédo funcionalmente subordinadas aos imperativos da
racionalidade econdmica dominante, portanto as exigéncias de
"produtividade”, "competitividade" e "empregabilidade”. (grifos do
autor)

Com base nesse pensamento, € possivel fazer uma reflexao sobre o contexto
educacional contemporaneo, que vem se distanciando da funcdo formadora de
cidadaos, ao depender de instrumentos de avaliacdo e manutencdao, com base nos
direcionamentos do sistema hegemonico capitalista.

Ainda segundo essa linha de raciocinio, pode-se observar instrumentos que
propiciam a melhoria dos sistemas educativos, pela analise dos diferentes contextos,
épocas e localidades, buscando, entdo, um processo mais amplo de alternativas
para mudancas propositivas. Aprimorar 0S acertos e corrigir oS erros seria a
condicdo essencial para se atingir esse objetivo.

Segundo No6voa (2005, p. 49, apud CANARIO, 2006, p. 33):

A imagem da histéria, a investigacéo da educacio ndo deve centrar-
se sobre os fatos ou as realidades, mas sobre os problemas. Os
fatos, acontecimentos, sistemas, etc. - sdo, por definicdo,
incomparaveis. E possivel iluminar as especificidades e as
semelhancas, mas nédo se pode ir mais longe. Somente os problemas
podem ser erigidos em matéria-prima, o que permitira produzir novas
zonas de olhar que se projetem num espaco que ndo é delimitado
por fronteiras fisicas, mais sim por fronteiras de sentido (NOVOA,
2005, p. 49, apud CANARIO, 2006, p. 33).
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Desse modo, estudar o processo educativo de forma cientifica, além de
importante, é necessario tanto para o pesquisador, quanto para a sociedade de
modo geral, tendo em vista o rol de possibilidades emergentes para o
desenvolvimento humano e regional.

Estudos dessa natureza mostram que se encontram na literatura e nos
processos politicos mais mecanismos de mudancas para a sociedade, e,
consequentemente, se consegue a evolugédo do ser humano.

Buscar instrumentos de mudancas no sistema educacional com base em
principios epistemoldgicos pode apresentar novas fontes de pesquisa para outros
estudos na éarea. Por esses e outros motivos, é preciso repensar o modelo
educacional e procurar respostas e solucfes alternativas a dependéncia do capital,
evitando que os modelos atuais ndo acabem com o meio mais nobre e ja
experimentado de se alcancar a exceléncia e a qualidade de vida em uma nagéo,
considerando, particularmente o nosso pais, onde a educacgédo é por vezes tao fraca
e escassa.

A globalizacdo é fato consumado e, portanto, irreversivel. Os paises
dependem uns dos outros — de produtos e servicos como petréleo, agricultura,
matérias-primas, economia etc.— estabelecendo relacées movidas pelo capital
internacional. Por essa razdo, a escola vem sendo conduzida sob os principios
norteadores dessa transformacéao, operacionalizados a partir de ideias gerenciais de
qualidade, que privilegiam resultados quantitativamente relevantes.

Como possibilidade alternativa ou complementar a esta conduta, ha que se
buscar a adequacdo da escola ao sistema hegemonico, resguardando e
privilegiando valores como ética e cidadania.

A escola p6s-moderna é refém do neoliberalismo, que surge como uma
alternativa de manutencdo do capitalismo, pregando o livre mercado e a néo
intervencao do Estado como sendo a melhor forma de se aperfeicoar a economia e
o desenvolvimento, em lugar do sistema ajustado pelo bem-estar social, implantado
principalmente em paises centrais da Europa. Essa mudanca de pensamento, que
tem resultado na formacéo deficitaria do homem enquanto ser social e politico,
necessita de revisdo, que deve favorecer o uso do saber para formacdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

A utilizacdo da escola como forma de manutencéo e fortalecimento do

capitalismo tem refletido ndo sé no homem, mas na sociedade como um todo. O
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desenvolvimento social é substituido pelo crescimento econdmico desigual, que, na
maioria das vezes, nao representa uma melhor situacéo para a populagéo, visto que
tal crescimento estabelece e visa 0s interesses dos grupos dominantes.

A escola, enquanto agente de transformacdo, coloca-se em um lugar de
destaque dentro da sociedade, sendo um importante veiculo de transmissao direta
ou indireta de ideologias. Enquanto estas buscam a melhoria da qualidade de vida
das pessoas, o papel da educacdo é satisfatorio, porém, quando trabalha a
representacdo de uma sociedade e a reproducéo de diferencas sociais, define-se
como uma terrivel maquina ideolégica, negativa e alienadora.

Em face do exposto, a educacao tem se limitado a um modelo, apresentando
bloqueios para atingir sua funcdo de tornar o homem cidad&o politico e livre, na
esséncia da busca pela verdade. Embora ela forneca a resposta para a melhoria do
homem e da sociedade, o que falta é a sua utilizagdo com um propésito de
autonomia, que liberte o sujeito e o torne cidadao.

A tradicdo capitalista mostra uma visdo da nova escola como sendo uma
representacdo da classe dominante, que precisa aparelhar o individuo para atuar
como for¢ca de produgdo. Porém, o investimento em educacdo precisa ser visto
como um conjunto de programas e projetos que visem a autonomia da escola e do
individuo, ao contrario da ideia de investimento financeiro como gastos ou corte de
custos, que deteriora a infraestrutura instalada, corr6i a qualidade do sistema e
precariza as condi¢des de ensino.

Como alternativa de mudanca a falsa modernidade, ha que se destacar a
necessidade de um desenvolvimento voltado para a maturidade politica do cidadao,
a fim de que ele possa atuar na sociedade como sujeito modificador, consciente das
ideologias e capaz de alterar as perspectivas nela estabelecidas. Por meio do
principio da busca pela verdade e com o compromisso de formar cidadaos, é
possivel criar condicdes para se redefinir o sistema educacional, visando uma escola

ativa, reflexiva e preocupada com a sociedade.

3.2 Os Jogos Auxiliando na Aprendizagem do Aluno

Espera-se que o0 docente tenha o proposito de acompanhar o

desenvolvimento de novas tecnologias e ferramentas educacionais, fazendo com
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gue o processo de construgcdo de conhecimento do aluno melhore, e que o ensinar
do docente siga a mesma tendéncia.

Assim observa-se que é cada vez mais crescente 0 nimero de pesquisas
relacionadas a utilizacdo de jogos no ambiente escolar, assim como as contribuicdes
gue 0s mesmos podem trazer para a aprendizagem e desenvolvimento das diversas
competéncias humanas. No entanto, os jogos ainda sdo considerados como
atividades secundarias ou acessorias. Segundo Huizinga (apud MACEDO, 2006, p.
18), o0 jogo € uma atividade que possui seis caracteristicas, entre as quais: 1) Livre:
ndo h& obrigatoriedade em jogar, ocorrendo de forma ludica, prazerosa e alegre; 2)
Delimitada: exige que sejam combinados o espaco e tempo a serem utilizados; 3)
Incerta: ndo se sabe o resultado; 4) Improdutiva: ndo leva a riquezas nem a bens
materiais; 5) Regulamentadora: possui regras préprias; e 6) Ficticia: ocorre em um
contexto ficticio.

Quando trabalhados coletivamente, os jogos despertam fatores emocionais,
sociais e morais, essenciais na formacao do individuo enquanto ser pertencente a
sociedade. Ao trabalhar em grupo, o aluno € levado a raciocinar de maneiras
diferentes, interagir com aqueles que estdo ao redor, estimulando a aproximagao
entre aluno-aluno e alunos-professor.

Huizinga (apud LIMA, 2003, p. 69) define o jogo como:

[..] uma atividade voluntaria, dotada de um fim em si mesma,
exercitada de acordo com regras livremente estabelecidas, dentro de
certos limites de tempo e espago e acompanhada ‘de um sentimento
de tensdo e alegria e de uma consciéncia de ser diferente da vida
cotidiana.

Os jogos, enquanto atividades ludicas, sdo ferramentas capazes de tornar o
ensino prazeroso e significativo, uma vez que estiveram, desde a Antiguidade,
presentes na vida dos povos, conferindo importancia para os individuos de todas as
idades. Para Lima (2003, p. 69), “[...] 0 jogo ndo é uma atividade apenas da natureza
infantil; ele é concebido como elemento da cultura que exerceu um papel
extremamente importante na evolugdo humana”.

A fascinacdo, distracdo, excitacdo, tensdo e alegria sdo as caracteristicas
primordiais do jogo, pois ultrapassam as “necessidades imediatas da vida”, dando
sentido a agéo de jogar. Ao dar sentido aquela, a pessoa ou 0 aluno se entrega ao

jogo e, por consequéncia, aprende a jogar. (LIMA, 2003).
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Com base nessa estratégia, o professor pode se valer do jogo como
metodologia. Por meio do simples ato de utiliza-los como método, no ambiente da
sala de aula, o professor ajudara o aluno a amenizar suas dificuldades, que talvez
nao tenham sido sanadas apenas com as explicacdes e atividades. Kishimoto (apud
MELO; SARDINHA, 2009, p. 9), mostra algumas modalidades de jogo:

* jogo educativo - mesmo sendo datado do tempo do Renascimento,
ele continua a ganhar forcas especialmente neste século, tido como
recurso que auxilia no ensino, ajuda no desenvolvimento e na
educacao de uma maneira prazerosa;

* 0s tradicionais infantis - sdo aqueles considerados como parte da
cultura popular, expressando-se principalmente pela oralidade, como
por exemplo, a amarelinha, pido, papagaios e outras cujos criadores
sao andbnimos;

* os de faz-de-conta - sdo simbdlicos, deixando evidente a presenca
de situacdo imaginaria, sendo a principal importancia dessa
modalidade a aquisicdo do simbolo, que é o elemento que ajuda a
garantir a racionalidade do ser humano [...].

E valido pontuar a importancia de escolher bem, analisar e testar o jogo antes
de oferecé-lo em sala de aula, destacando os objetivos que devem ser alcancados
para ndo perder o foco. Apds a realizacdo dos jogos, o professor deve refletir com
seus alunos sobre os conteudos trabalhados.

Dessa forma, a estratégia se torna significativa. Os jogos podem ser vistos
como uma maneira de propor problemas, possibilitando a apresentacdo desses
desafios de maneira atrativa para os alunos. Assim, na busca de estratégias para a
resolucao, permite-se a utilizacao da criatividade.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018),
0S jogos propiciam a simulagéo de situacdes problema que exigem solugdes vivas e
imediatas, o que estimula o planejamento das ag¢fes; possibilitam a construgcéo de
uma atutude positiva perante os erros, uma vez que as situagbes sucedem-se
rapidamente e podem ser corrigidas de forma natural no decorrer da acdo, sem
deixar marcas negativas.

Nos jogos, geralmente, o grupo decide aquilo que é considerado como certo
ou errado. Essa situacdo exercita a préatica de debates, argumentacéo e estimula a
organizacdo do pensamento. Além disso, contribui para o desenvolvimento critico,

de atitudes, da intuicdo, dentre outros aspectos de suma importancia para a
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construcdo da aprendizagem. O emprego dos jogos virtuais no meio escolar também
é importante para a formagé&o dos alunos.

Atualmente ha diversos jogos que podem ser utilizados como metodologias e
qgue auxiliam na revisdo de um determinado contetudo, chamando a atencdo dos
alunos, haja vista que o mundo esta em meio a era digital e os recursos tecnoldgicos
sao, portanto, favorecedores da aprendizagem, contribuindo, assim, com a formagéo
dos alunos. Sobre isso, a BNCC (BRASIL, 2018) dispde que o trabalho com o
computador pode ensinar o aluno a aprender com seus erros e aprender junto com
seus colegas, trocando suas producdes e comparando-as.

Os jogos virtuais, como metodologia, podem se tornar materiais
potencialmente significativos para os alunos que deles fazem uso. Estes podem ser
aplicados em diferentes pontos, como aprendizagem por descoberta, havegagao por
caminhos hierdrquicos e construcdo de mapas conceituais. Segundo a BNCC
(BRASIL, 2018), com a utilizacdo de atividades que contenham jogos, € possivel o
professor avaliar a compreenséo e a facilidade para entender o processo do jogo,
assim como o autocontrole e o respeito a si proprio, possibilitando a construcéo de
uma estratégia vencedora.

Por meio dos jogos, os individuos poderdo expandir sua bagagem de
conhecimento, pois, ao utiliza-los em sala de aula, os alunos irdo interagir ainda
mais com o0s conteudos que serdo trabalhados. Assim, terdo maior facilidade em
compreendé-los, principalmente aqueles que possuem a modalidade de
aprendizagem cinestésica, porque 0s jogos sdo uma atividade que favorece quem
apresenta esse tipo de processo.
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6 RESULTADOS E ANALISES

Esta Secédo tem como objetivo apresentar a pesquisa de campo realizada.
Como mencionado no item 2.4, que discorreu sobre os sujeitos participantes deste
estudo, responderam ao questionario 12 alunos com idades entre 15 e 17 anos e
quatro professores de matematica, com idades entre 25 e 45 anos. A investigacao

ocorreu entre os meses de novembro de 2020 e margo de 2021.

Para preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa, estes encontram-se

identificados pelas iniciais de seus nomes, a saber:

Alunos: A.C; AS.; A.G; B.N; B.S; C.A,; EM,; E.G.; G.P.; H.P.; H.Y; I.S. (doze

primeiros nomes da tabela)
Professores: D.N; V.S.; L.M.; F.C. (quatro ultimos da tabela)

Vale lembrar que as entrevistas foram agendadas previamente e realizadas
online com os professores e os alunos. O registro ocorreu por meio de gravagao,

sendo que as respostas foram posteriormente transcritas e analisadas.

4.1 Tabela e Respostas das Entrevistas

Pergunta 1: Como vocé classificaria a dificuldade do aluno em aprender

matematica?
Sujeitos Respostas Observacgdes gerais
A.C. Eu acho que é bem grande mesmo, | Dificuldade grande,

principalmente na parte de decorar as
formulas, pois é uma disciplina bem
complexa que ja tem muitos anos que | COM  muitas  férmulas,
muitos  alunos sentem dificuldade para | complexa.

aprender.

disciplina extensa, dificil,

AS. Muito extrema, porque se trata de uma
disciplina ampla e cheias de regras e
féormulas que atualmente muitos alunos
sentem dificuldade para aprender.

A.G. Bem grande, pois ela é uma disciplina dificil
de entender e por isso que muitos alunos
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sentem dificuldade para aprender.

B.N.

Muito grande, pois se trata de uma disciplina
complexa que atualmente muitos alunos e
principalmente professores sentem
dificuldade para nos fazer entender.

B.S.

Muito ampla, porque se trata de uma
disciplina complexa demais e que muitos
alunos e professores sentem dificuldade
para aprender e ensinar.

C.A.

Bem grande, pois se trata de uma disciplina
cheia de férmulas e muitos alunos sentem
dificuldade para aprender.

E.M.

Enorme, pois se trata de uma disciplina
muito complexa e cansativa que alunos e
professores sentem dificuldades para
aprender e ensinar.

E.G.

Gigantesca, pois se trata de uma disciplina
complexa que muitos alunos sentem
dificuldade em aprender.

G.P.

Bem significativa, pois se trata de uma
disciplina complexa que muitos alunos e
professores sentem dificuldade para
aprender, entender e transmitir.

H.P.

Muito grande, pois se trata de uma disciplina
dificil e complexa que muitos alunos sentem
dificuldade para entender.

H.Y.

Bem extrema, pois se trata de uma disciplina
extremamente dificil que muitos alunos
sentem dificuldade em entender.

Muito grande, pois se trata de uma disciplina
dificil que muitos alunos sentem dificuldade
para aprender.

D.N.

Bem extensa, pois se trata de uma disciplina
regida por muitas formulas e regras, onde
muitos alunos sentem extrema dificuldade
em aprender.

V.S.

Bem extrema, pois se trata de uma disciplina
extremamente complexa, que muitos alunos
sentem dificuldade em entender.

L.M.

Bem dificil, pois se trata de uma disciplina
rigida, com muitas férmulas e regras, onde
muitos alunos sentem extrema dificuldade
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em aprender.

F.C.

Bem grande, pois se trata de uma disciplina
composta por muitas féormulas e regras,
onde muitos alunos sentem extrema
dificuldade em aprender.

Pergunta 2: Vocé acha que é problema no método de ensinar, problema

na disciplina ou problema na formacéo do professor?

Sujeitos

Respostas

Observagdes gerais

A.C.

Acredito que seria uma juncdo disso tudo.
Embora a matematica seja muito dificil, se
torna ainda mais complicado por causa do
desempenho do professor em si. Entdo, a
méa formacdo do professor prejudica muito
no desempenho dos alunos.

Juncéo de todas
probleméticas, ou se€ja,
método de ensinar,
disciplina ser dificil
mesmo,

ma ou inadequada
formacdo/qualificacdo do
professor

AS.

Creio que seria uma unido dessas
probleméticas. Embora a matematica seja
muito dificil se torna ainda mais dificil por
causa do desempenho do professor. Entdo a
mé formacao do professor prejudicaria muito
no desempenho dos alunos.

A.G.

Acredito que seria tudo isso junto, embora a
matematica seja muito dificil e se torna
ainda mais complicada por causa do
desempenho muitas vezes fraco do
professor. Entdo a ndo formacdo do
professor prejudicaria muito no aprendizado
dos alunos.

B.N.

Acredito que seria uma juncdo desses
temas. embora a matematica seja muito
dificil, se torna ainda mais complicada por
causa do desempenho do professor em si.
Entdo a ma formacdo do professor
prejudicaria  muito no desempenho dos
alunos.

B.S.

Acredito que seria tudo isso junto, embora a
matematica seja muito dificil, se torna ainda
mais complicada por causa do desempenho
do professor, entdo a ma formacdo ou
inexisténcia dela prejudicaria muito no
aprendizado dos alunos.
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C.A.

Creio eu que seria uma juncdo desses
problemas. Mesmo a matematica sendo
muito dificil de ensinar, se torna ainda mais
complicada por causa do empenho e
desempenho do professor. Entdo, creio eu
que uma ma formacdo dele prejudicaria
muito no desempenho dos alunos também.

E.M.

Acho que € uma juncdo desses problemas.
Mesmo a matematica sendo muito dificil de
ensinar e aprender, se torna ainda mais
complicada se o professor ndo for bem
treinado. Entdo a ma formacéo do professor
prejudica muito o aprendizado dos alunos.

E.G.

Acredito que seria uma juncdo dessas coisa
todas. Mesmo a matematica sendo muito
dificil, se torna ainda mais complicada por
causa do desempenho do professor. Entdo a
mé formagé&o do professor prejudica muito o
desempenho do aluno também.

G.P.

Acredito que seria uma unido dessas
problematicas. Mesmo a matematica sendo
bem dificil, ela se torna ainda mais
complicada por causa da didatica do
professor. Entdo, a ma formacdo do
professor prejudica muito no desempenho
dos alunos e no desenvolvimento da
disciplina.

H.P.

Acredito que seria tudo isso junto. Embora a
matematica seja muito dificil, se torna ainda
mais complicada por causa do professor ao
ensinar. Com isso, a ma formacao do
professor prejudica muito no desempenho
de noés alunos.

H.Y.

Acredito que seria uma unido desses
problemas, embora a matematica seja bem
dificil, ela se torna ainda mais complicada
por causa da didatica do professor. Entdo, a
mé preparacdo do professor prejudica
demais o desenvolvimento dos alunos nessa
matéria.

Creio que seria uma juncdo desses
problemas, pois a mateméatica é muito dificil,
se tornando mais complicada por causa do
desempenho do professor. Entdo, a ma
formacdo do professor prejudica muito sim
no desempenho dos alunos.
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D.N.

Acredito que seria uma juncdo de todas
essas coisas, embora a matematica ja seja
uma disciplina muito dificil, ela se torna
ainda mais complicada por causa do
desempenho do professor em si. Entdo, a
ma formacdo do professor prejudica muito
também o desempenho dos alunos.

V.S.

Acredito que seria tudo isso junto, embora a
matematica seja muito dificil, se torna ainda
mais complicada por causa do professor ao
ensinar. Com isso, a ma formacao do
professor prejudica muito no desempenho
de nos alunos.

L.M.

Acredito que seria uma unido desses
problemas, embora a matematica seja bem
dificil, ela se torna ainda mais complicada
por causa da didatica do professor. Entdo, a
mé preparacdo do professor prejudica
demais o desenvolvimento dos alunos nessa
matéria

F.C.

Creio que seria uma juncdo desses
problemas. Pois a matematica € muito dificil,
se tornando mais complicada por causa do
desempenho do professor. Entdo a ma
formacdo do professor prejudica muito sim
no desempenho dos alunos.

Pergunta 3:

Vocé acha que para um aprendizado mais facil na disciplina

de matematica, é necessario uma formagdo mais adequada do

professor?

Sujeitos

Respostas

Observagdes gerais

A.C.

Acredito que sim, pois formacoes
especializadas sdo de fato extremamente
importantes para o desenvolvimento da
disciplina e profissionalismo pelo professor,
e se tratando de uma boa qualidade de
formagdo e profissionalismo isso passa a
ser um critério importante.

No geral eles acham que
sim, pois a formacéao
especializada é
extremamente importante
para a melhoria no
desenvolvimento da
disciplina e da didatica do
professor.

AS.

Acredito que n&o. Formacgdes especializadas
sdo de fato extremamente importantes para
o desenvolvimento da disciplina e
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profissionalismo pelo professor, mas quando
se trata de uma boa qualidade de formacéo
e profissionalismo isso deixa de ser um
critério exigente.

A.G.

Acredito que sim. Formacfes especificas
para lecionar sdo muito importantes para o
desenvolvimento da disciplina e do
professor, mas quando se trata de uma boa
qualidade de formacdo e profissionalismo,
iSSo passa a ser um critério melhorador.

B.N.

Acredito que sim porque as formacoes
especializadas sao de fato bem importantes
para o desenvolvimento da disciplina e
crescimento profissional do professor, e
quando se trata de uma boa qualidade de
formagao e profissionalismo isso passa a ser
um critério essencial.

B.S.

Sim, acredito que sim. Formagbes
especializadas sao extremamente
necessarias para o desenvolvimento da
disciplina e do professor, e quando se trata
de boa qualidade na formagdo e no
profissionalismo do professor isso tem que
ser um critério importante.

C.A.

Sim, acredito nisso. Formacédo especializada
€ extremamente importante para o0
desenvolvimento da disciplina e do
professor. E isso deixa de ser apenas um
critério e, sim, uma extrema necessidade.

E.M.

Acredito que sim. Formacgfes especificas
sdo extremamente importantes para o
desenvolvimento da disciplina e
profissionalismo do professor e quando se
trata de uma excelente qualidade na
formacdo e profissionalismo do professor,
iSsO passa a ser um critério de primeira
exigéncia pra que a aula seja entendida pelo
aluno.

E.G.

Sim. As formacbBes especializadas sé&o
extremamente importantes para 0
desenvolvimento da disciplina e
profissionalismo do professor, mas quando
se trata de boa qualidade na formacéo do
professor, isso passa a ser fundamental.

G.P.

Certamente  creio  nisto. Formacdes
especializadas sédo de fato extremamente




42

importantes para 0 desenvolvimento da
disciplina e profissionalismo do professor, e
quando se trata de uma boa qualidade de
formacdo e profissionalismo do professor,
iSSO passa a ser um critério muito exigente.

H.P.

Uma somatoria disso tudo. A dificuldade
esta presente principalmente na
complexidade dos conteudos e claramente
no que se trata da parte do professor
transmitir os conteldos, porque se néao for
de um jeito prético e dindmico, ndo sera
possivel os alunos alcancarem um bom
entendimento na disciplina.

H.Y.

Acredito que sim. Formagfes especializadas
sao mega importantes para o]
desenvolvimento da disciplina e
profissionalismo do professor e falando de
uma boa qualidade de formagdo do
professor, isso passa a ser um critério
importantissimo.

Creio que sim, pois as formacbes
especializadas sdo muito importantes para o
desenvolvimento da matéria e do
aperfeicoamento do professor, e quando se
trata de ter uma boa qualidade na formacédo
e no profissionalismo do professor, isso
passa a ser um critério essencial.

D.N.

Uma unido de tudo isso. A dificuldade esta
presente normalmente na complexidade dos
contetdos e explicitamente no que se trata
da parte do professor transmitir 0s
conteddos, porque se nao conseguir
transmitir de um jeito pratico e dindmico, néo
sera possivel os alunos alcangarem um bom
entendimento na disciplina.

V.S.

Sim. As Formacbes especializadas sé&o
extremamente importantes para 0
desenvolvimento da disciplina e
profissionalismo do professor, mas quando
se trata de boa qualidade na formacédo do
professor, isso passa a ser fundamental.

L.M.

Certamente  creio  nisto. Formacdes
especializadas sédo de fato extremamente
importantes para o desenvolvimento da
disciplina e profissionalismo do professor, e
gquando se trata de uma boa qualidade de
formacdo e profissionalismo do professor,
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iSS0 passa a ser um critério muito exigente.

F.C.

Creio que sim, pois as formacbes
especializadas sao muito importantes para o
desenvolvimento da matéria e do
aperfeicoamento do professor, e quando se
trata de ter uma boa qualidade na formacéo
e no profissionalismo do professor, isso
passa a ser um critério essencial.

Pergunta 4: Quais problemas ou dificuldades vocé vé no aprendizado de

matematica?
Sujeitos Respostas Observagdes gerais
A.C. A dificuldade estad presente principalmente | Uma unido de tudo isso. A

na complexidade dos conteldos e
claramente na parte do professor transmitir
0os conteudos pois se nao for de um jeito
pratico ndo serd possivel dos alunos
alcangcarem algum entendimento na
disciplina.

dificuldade existe e ¢é
principalmente na
complexidade dos tépicos
e na parte do professor
transmitir os conteudos,
porque se nao for de um
jeito pratico, nado sera
possivel os alunos terem
entendimento satisfatorio
nessa disciplina.

AS.

A dificuldade esta presente principalmente
na complexidade dos conteldos e
claramente na parte do professor transmitir
0s contelidos porgue se nao for de um jeito
pratico por exemplo ndo sera possivel os
alunos alcancarem algum entendimento na
disciplina.

A.G.

A dificuldade esta presente principalmente
na complexidade dos conteddos e
claramente no critério do professor transmitir
os conteudos, porque se ndo for de um jeito
pratico ndo serd possivel os alunos
alcangcarem um minimo de entendimento na
disciplina de matemética.

B.N.

A dificuldade estd em principalmente na
complexidade dos conteludos e claramente
na parte do professor transmitir o0s
contetdos, porque se ndo for de um jeito
dindmico e pratico ndo serd possivel os
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alunos alcancarem entendimento bom na
disciplina.

B.S.

A dificuldade existe principalmente na
complexidade dos tdpicos e na parte do
professor transmitir os conteudos, porque se
nao for de um jeito pratico ndo sera possivel
os alunos terem entendimento satisfatorio
nessa disciplina.

C.A.

A dificuldade existe na complexidade dos
conteudos e também na didatica do
professor para transmitir os contetidos. Sem
uma boa didatica unida com a complexidade
dos toépicos, fica bem dificil mesmo o
entendimento dessa disciplina.

E.M.

A dificuldade estad presente principalmente
na complexidade dos conteldos e
claramente no processo do professor
transmitir esses conteados complexos,
porque se isso ndo for feito de um jeito
pratico, ndo ser4 possivel os alunos
alcancarem entendimento razoavel na
disciplina.

E.G.

A dificuldade esta presente principalmente
na complexidade dos conteddos e
claramente no professor ao transmitir os
conteudos da aula, porque se nao for de um
jeito pratico, nunca sera possivel os alunos
alcancarem entendimento satisfatério na
disciplina de matematica.

G.P.

A dificuldade esta presente principalmente
na complexidade dos contetdos e também
no momento do professor transmitir os
contetdos aos alunos, porque se nao for de
um jeito pratico ndo serd possivel dos
alunos alcangarem entendimento algum na
disciplina.

H.P.

A dificuldade esta principalmente na
complexidade dos conteldos e claramente
na parte do professor transmitir esses
contetdos, porque se ndo for de um jeito
dindmico e pratico, ndo sera possivel os
alunos alcancarem um bom entendimento
na disciplina.

H.Y.

A dificuldade esta presente principalmente
na dificuldade dos contetdos e também em
0 professor conseguir transmitir bem esses
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contetdos, porque se ndo for de um jeito
pratico ndo serd possivel dos alunos
alcancarem um satisfatorio entendimento
nessa disciplina.

A dificuldade est4d principalmente na
complexidade dos conteudos e claramente
na desenvoltura do professor ao transmitir
0s conteddos, porque se nao for de um jeito
pratico, nao serd possivel os alunos
entenderem bem esta disciplina.

D.N.

A dificuldade existe na complexidade dos
conteudos e também na didatica do
professor para transmitir os conteldos. Sem
uma boa didéatica unida com a complexidade
dos topicos, fica bem dificl mesmo o
entendimento dessa disciplina.

V.S.

A dificuldade esta presente principalmente
na complexidade dos conteddos e
claramente no processo do professor
transmitir esses conteddos complexos,
porque se isso ndo for feito de um jeito
pratico, nao serd possivel os alunos
alcancarem entendimento razoavel na
disciplina.

L.M.

A dificuldade esta presente principalmente na
complexidade dos contetdos e claramente no
professor ao transmitir os contetddos da aula,
porque se néo for de um jeito pratico, nunca
sera possivel o0s alunos alcancarem
entendimento satisfatério na disciplina de
matematica.

F.C.

A dificuldade esta presente principalmente
na complexidade dos contetdos e também
no momento do professor transmitir os
contetdos aos alunos, porque se ndo for de
um jeito pratico, ndo sera possivel dos
alunos alcancarem entendimento algum na
disciplina.

Pergunta 5:

Vocé acha que a dificuldade estad no professor ao transmitir
0s conteudos ou na complexidade dos contetudos?

Sujeitos

Respostas

Observagdes gerais

A.C.

Em transmitir os conteudos.

Em geral, eles acham que
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seriam as duas opcoes

juntas.

AS. Na complexidade dos conteudos.
A.G. Nos dois juntos.

B.N. Nos dois juntos.

B.S. Na complexidade dos conteudos.
C.A. Nos dois juntos.

E.M. Nos dois juntos.

E.G. Na complexidade dos conteudos.
G.P. Em transmitir os conteddos.

H.P. Nos dois juntos.

H.Y. Nos dois juntos.

I.S. Nos dois juntos.

D.N. Nos dois juntos.

V.S. Em transmitir os contetdos.

L.M. Nos dois juntos.

F.C. Na complexidade dos conteldos.
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professor resolveria?
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melhor na didatica do

Sujeitos

Respostas

Observagdes gerais

A.C.

Um treinamento melhor na didatica seria
uma boa opcdo, pois o0 professor estaria
ciente que, muitas vezes, pela matematica
se tratar de uma disciplina tedrica e prética
ao mesmo tempo e acabar sendo um estudo
cansativo, acredito que aprender com
atividades de formas alternativas interativas
dinmicas e praticas sera mais facil.

Um treinamento para
melhorar a didéatica é
sempre uma boa opc¢édo. O
professor melhoraria seu
método pra ensinar
matematica porque como €&
uma disciplina que precisa
de muito treinamento e
pratica, entdo ela se torna

cansativa e com esse
treinamento ele
conseguira fazer o]
aprendizado ficar mais

facil ao aluno.

AS.

Um treinamento melhor na didatica seria
uma boa opcdo. O professor estaria ciente
gque muitas vezes pela matematica se tratar
de uma disciplina teb6rica e que requer
pratica ao mesmo tempo, acaba sendo um
estudo cansativo, acredito que aprender
com atividades de formas alternativas,
praticas e dinamicas seria mais facil.

A.G.

Um treinamento para melhorar a didatica
seria excelente. O professor ficaria ciente
gue pela matematica ser uma disciplina que
requer pratica e é teérica ao mesmo tempo e
por isso sendo um estudo cansativo,
acredito que aprender com atividades de
formas dindmicas e préticas seria mais facil.

B.N.

Um treinamento para melhorar a didatica
seria uma excelente opc¢do. O professor
veria que muitas vezes pela matematica se
tratar de uma disciplina tedrica e que requer
pratica, ela acaba ficando um estudo bem
cansativo e por isso acredito que aprender
com atividades de formas alternativas e
dindmicas seria mais facil de eu aprender.

B.S.

Um treinamento para melhorar a didatica é
sempre uma boa opgdo. O professor
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melhoraria seu método pra ensinar
matematica porque como € uma disciplina
que precisa de muito treinamento e pratica,
entdo ela se torna muito cansativa e com
esse treinamento ele conseguira fazer o

aprendizado ficar mais facil pros alunos.

C.A.

Treinamento melhoraria a didatica e seria
uma boa opcdo sim. O professor estaria
sempre bem mais preparado pra ensinar e
acredito que aprenderiamos melhor com
atividades mais praticas e dinamicas, essa é
minha dica.

E.M.

Um treinamento melhor na didatica seria
uma boa opcdo. O professor estaria ciente
que como a matematica é uma disciplina
gue envolve muita pratica e com isso ela
acaba virando um estudo cansativo. Eu
acredito que aprender com atividades
alternativas, dinAmicas e praticas seria bem

mais facil.

E.G.

Um treinamento na didatica é sempre uma
boa opcéo, pois como a matematica € muito
extensa e cansativa, cheia de férmulas e
regras, acredito que aprender com
atividades de formas dinamicas e praticas
seja bem mais facil.

G.P.

Um treinamento melhoria sim na didatica do
professor e seria uma boa opgdo. O
professor  entenderia que como a
matematica se trata de uma disciplina
tedrica e que requer pratica a0 mesmo
tempo, e com isso acaba sendo um estudo
cansativo, acredito que aprender com
atividades de formas dindmicas e praticas
seria mais facil pra nés aprendermos.

H.P.

Um treinamento melhoraria a didatica do
professor e seria uma boa opgdo. O
professor veria que como muitas vezes a
matematica € uma disciplina extensa,
complexa e dificil de entender, acredito que
aprender com atividades de formas praticas
e dindmicas seria mais facill pra
entendermos.

H.Y.

Um bom treinamento na sua didatica é
sempre uma boa opcdo. O professor
perceberia que como a matematica € uma
disciplina desgastante e dificil, e com isso
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acaba virando um estudo cansativo, percebo
que aprender com atividades de formas
interativas, dindmicas e praticas seria bem
mais facil.

Um treinamento melhor na didatica seria
uma boa opcdo. O professor estaria ciente
de que a matematica se trata de uma
disciplina que requer pratica além de ser
tedrica a0 mesmo tempo, e por isso acaba
sendo um estudo cansativo. Acredito que
aprender com atividades de formas
interativas, dindmicas e praticas seria mais
atil.

D.N.

Um bom treinamento melhoraria a didatica
do professor e isso seria uma boa opgéo. O
professor estaria ciente de que, como a
matematica € uma disciplina que envolve
muita pratica, ela acaba virando um estudo
cansativo. Creio que aprender com
atividades alternativas, dindmicas e praticas

seria bem mais util.

V.S.

Um treinamento melhoraria sim a didatica do
professor e seria uma boa opgdo. O
professor entenderia que como a
matematica se trata de uma disciplina
tedrica e que requer pratica a0 mesmo
tempo, e com isso acaba sendo um estudo
cansativo, acredito que aprender com
atividades de formas dinamicas e praticas
seria mais facil pra nés aprendermos.

L.M.

Um treinamento melhoraria a didatica do
professor e seria uma boa opc¢do. O
professor veria que como muitas as vezes a
matematica €é uma disciplina extensa,
complexa e dificil de entender, acredito que
aprender com atividades de formas préticas
e dindmicas seria mais facill pra
entendermos.

F.C.

Um bom treinamento na sua didatica é
sempre uma boa opcdo. O professor
perceberia que como a matematica é de
uma disciplina desgastante e dificil, e com
isso € um estudo cansativo, percebo que
aprender com atividades de formas
interativas, dindmicas e préticas seria bem
mais facil.
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4.2 Analise das respostas dos professores e alunos

As respostas dos professores e alunos que partciparam desta pesquisa
demonstraram que existe realmente grande dificuldade no aprendizado da disciplina
de matematica, pois ela é extensa, dificil, complexa e com muitas formulas, o que

causa dificuldade em decorar, estudar e resolver os exercicios e avaliacoes.

Verificou-se que existem varias probleméticas, ou seja, 0 método de ensinar
muitas das vezes é falho, pois se trabalha de uma maneira que o aluno ndo entende.
A constatacdo € de que a disciplina é dificil mesmo, sobretudo se comparada as
outras. Existe também, em muitos casos, a ma-inadequada formacdao/qualificacédo

do professor, conforme p6de se observar nas respostas.

Outro aspecto analisado diz respeito a formacdo especializada, que é
extremamente importante para a melhoria no desenvolvimento da disciplina e da

didatica do professor.

As dificuldades e problemas no aprendizado da matematica sdo a somatoria
da complexidade dos topicos, isto €, grande quantidade de conteldos e muitas
férmulas. No que se refere ao professor, os alunos consideraram que ha uma
transmissao falha ou de uma maneira que, muitas vezes, os alunos ndo entendem o

que é falado sobre os conteudos.

As respostas ainda possibilitaram perceber que um bom treinamento é
sempre (til, ajuda muito na desenvoltura da aula e do profissionalismo do professor,

melhorando, assim, a sua didatica.

S&80 necessarios, portanto, treinamentos continuos para melhorar essa
didatica. Com isso, o professor desenvolve seus métodos para ensinar matematica

de modo mais eficaz, otimiza sua aula e aprimora sua maneira de ensinar e avaliar.

De modo geral, as respostas levam a inferir que como a matematica € uma

disciplina que precisa de muito treinamento e pratica também pelos alunos, ela se
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torna cansativa e/ou desgastante, e com esse treinamento e capacitacao o professor
conseguira fazer o aprendizado ficar mais facil para o aluno comprrender e mais facil

também para ele ensinar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar matematica, muitas vezes, representa um grande desafio para os
professores, uma vez que esta disciplina é considerada complexa e de dificil

aprendizagem pela maioria dos alunos.

Assim, esta pesquisa partiu do seguinte problema: a dificuldade dos alunos

esta na disciplina ou tem a ver com a forma de ensinar dos professores?

Uma das hipéteses para esta questdo esta relacionada a mé/inadequada
formacdo dos professores. Provavelmente, se estes tiverem uma boa formagéo —
especifica em sua area de atuacdo — e se participarem de cursos de
aperfeicoamento, que busquem a utilizacdo de recursos didaticos que chamem a
atencdo dos alunos, de modo a tornar a aprendizagem mais prazerosa e

significativa, tais dificuldades sejam minimizadas.

O estudo justificou-se, portanto, como ja mencionado, pela necessidade de se
demonstrar que existem métodos que podem auxiliar os professores de matematica,
pois apesar de possuirem grande competéncia nas suas areas de conhecimento, em
muitos dos casos, faltam-lhes expertise pedagdgica, como também alguma nova
ferramenta educacional, para poder aplicar melhor os seus conteudos e o

desenvolvimento da sua aula.

Com base nestas premissas, este estudo teve como objetivo geral discutir se
o0 ensino da matemética estd conseguindo trabalhar o desenvolvimento légico-
matematico dos alunos e também mostrar ferramentas importantes para a execugao
deste tipo de ensino e para a capacitacdo docente. Quanto aos objetivos
especificos, a intencdo foi analisar a matematica como disciplina dificil de ser
ensinada; discutir erros no processo de aprendizagem, discutir a contribuicdo dos
jogos nesse contexto e apresentar uma analise sobre a visdo dos professores e

sobre os erros cometidos no processo de ensino.

E essencial que se consiga um treinamento continuo para que se melhore a
didatica do professor de matemética. Com isso, o professor pode aperfeicoar seus

meétodos para ensinar essa disciplina, otimizar seu tempo de aula, desenvolver sua
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maneira de ensinar e avaliar com mais eficacia, pois por se tratar de uma disciplina
que precisa de muito treinamento e também de muita préatica pelos alunos, ela acaba
por se tornar cansativa e/ou desgastante. Nesse sentido, com uma boa formacéo e
especializacdo, o professor podera fazer o aprendizado ficar mais facil para o aluno

compreender e, consequentemente, mais facil também para ele ensinar.
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