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RESUMO

PIRES, Rogério Sousa. Educacdo e Inclusdo: o ser professor ao educar alunos com
deficiéncia numa escola confessional. Sdo Bernardo do Campo, 2007. Dissertacdo de
Mestrado. Universidade Metodista de S&o Paulo.

O presente estudo tem por objetivo refletir o significado do ser professor ao educar
alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem no contexto da confessionalidade
metodista. Para tanto, contou com preciosas contribuicdes tedricas e relatos de experiéncias
profissionais, com destaque as teorias de Paulo Freire, Merleau-Ponty, Hannah Arendt, Lino
de Macedo, Maria Tereza Eglér Mantoan, Joel Martins, Maria Aparecida Viggiani Bicudo,
Leonardo Boff e Rui de Souza Josgrilberg. Para a coleta dos dados necessarios, foram
utilizadas entrevistas orientadas pela pergunta da pesquisa — 0 que significa ser professor/a
ao educar alunos com deficiéncia no contexto confessional? — que norteou toda a trajetoria
metodoldgica, contando com a participacdo de professores do Grupo Alternativo do Colégio
Metodista. O método utilizado para a analise dos dados foi o fenomenoldgico. Da analise
empreendida ressalta, principalmente, a evidéncia de que no locus alternativo de
escolarizacdo, o professor tem a condicdo de assumir uma nova atitude frente ao fenébmeno
da aprendizagem mediada pelo principio da inclusdo pautado em valores éticos e cristdos na
formacdo do conhecimento e da cidadania. Da reflexdo do que se desvelou, pbe a
descoberto o significado do ser professor. Surge a oportunidade dele repensar sua praxis, 0
seu modo de ser e vir-a-ser com os alunos com deficiéncia, trazendo para ele uma nova
concepcdo do ser professor que em relacdo de educabilidade, busca habitar o Lebenswelt.
Abre-se, assim, uma possibilidade de compreender e intervir significativamente na relagéo
com o aluno, que envolve uma atitude fenomenol6gica no compromisso com uma educacao

humana.

Palavras-chave: ser professor, praxis educativa, inclusdo, deficiéncia, dificuldades de

aprendizagem, confessionalidade e fenomenologia.



ABSTRACT

PIRES, Rogério Souza. Education and Inclusion: to be a professor in the education of
students with deficiencies in a confessional school. S&o Bernardo do Campo, 2007. Masters
Dissertation. The Methodist University of Sdo Paulo.

The present study has as its objective to reflect on the meaning of being a professor in
the education of students with deficiencies and learning difficulties in the context of education
sponsored by the Methodist Church. As such, the study counts on the theoretical and personal
contributions of various professional experiences, with emphasis on the theories of Paulo
Freire, Merleau-Ponty, Hannah Arendt, Lino de Macedo, Maria Tereza Eglér Mantoan, Joel
Martins, Maria Aparecida Viggiani Bicudo, Leonardo Boff and Rui de Souza Josgrilberg.
The collection of necessary data was made possible by interviews based on the fundamental
question of the research — what does it mean to be a professor in a confessional context in the
education of students with deficiencies? This question guided the methodological trajectory
of the research, which counted on the participation of professors from the Alternative Group
of the Methodist High School. Phenomenological method was used to analyze the data. The
analysis indicates that in the locus of alternative education the professor has the potential to
assume a new attitude in terms of the phenomenon of learning, mediated by the principle of
inclusion which is an element in the ethical and Christian values of the formation of
knowledge and citizenship. The research also reveals the meaning of being a professor, and
shows that the context provides the professor with the opportunity to rethink their praxis, their
manner of being with students with deficiencies, offering a new conception of being a
professor that, in relation to education, becomes a part of their Lebenswelt. It opens, as such,
a possibility of understanding and intervening significantly in relations with the student that

involves a phenomenological attitude in the commitment to human education.

Key-words: to be a professor, educational praxis, inclusion, deficiency, learning difficulties,

confessional, phenomenology.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem por objetivo refletir o significado do ser professor ao educar
alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem no contexto da confessionalidade
metodista. O sentido da educacdo é abordado numa perspectiva fenomenoldgica, buscando
evidenciar a existéncia humana presente na escola, onde também ocorrem as relagbes
mundo-da-vida. E dentro de uma estrutura confessional o espaco de escolarizacdo pode se
tornar num lécus de aprendizagem significativa, quando orientado pedagogicamente por
uma atitude de compromisso com o processo de ensino-aprendizagem. Atitude que busca
dar visibilidade a inclusdo, como preocupacdo presente ao educar para uma efetiva

formagédo humana dos alunos.

Por este viés, a insercdo da praxis religiosa na esfera da acdo humana, requer espacgos
comuns, que preocupem com a vida, que ajudem o ser humano a viver dignamente, a viver
mais efetivamente. A escola € o espaco privilegiado para a presenca da confessionalidade no
ato de educar como esperanca ativa da cidadania em situagfes concretas da realidade

brasileira.

A escola deve ter um olhar sempre voltado para o outro, compromissada com o bem-
estar social e capaz de dar sentido a vida. A presenca da praxis na sociedade ao procurar
compreender o fenémeno religioso em suas varias manifestacdes, a partir de um modelo
critico, deve buscar a transformacdo da nossa concepcdo de mundo, da sociedade ou do

homem.



O papel da escola é dado pela propria sociedade e a Igreja precisa estar atenta a esta
realidade. E necesséario que tenhamos radical compromisso com a vida concreta do povo
brasileiro. Sé assim, que a confessionalidade torna-se uma possibilidade, através de
orientacdes e de se caminhar para a construcéo da cidadania’. A fungdo de uma instituicéo
educacional € facilitar, ajudar, incentivar, e ser fonte de vida. Portanto, uma praxis
verdadeiramente educativa deve direcionar sua agdo para um COmpromisso que expresse
uma autentica confessionalidade que tenha a dignidade da vida de todas as pessoas como

valor ético na construcdo de uma sociedade inclusiva.

O importante a ser realizado na construcdo do projeto pedagdgico é ter também uma
boa politica educacional inclusiva mediada pelo dialogo no respeito as diferencas. Sendo
parceiros na promog¢do de uma educacdo que ajude a construir uma sociedade justa e
solidaria é que conseguiremos contribuir significativamente para a conquista do direito a

cidadania das pessoas com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem.

Antecedentes pessoais e idiossincrasias

Todo projeto nasce de experiéncias significativas que, no cotidiano da vivéncia
provocam ou nos chamam a olhar..., que nos mobiliza ao questionamento, para o despertar da
consciéncia a paixdo por questdes que acompanham nossa existéncia. A consciéncia de educar
e educar-se tem acompanhado o pesquisador no sentido de valorizar as questfes de
responsabilidade social, humanizacdo e cidadania, enquanto projeto existencial, que é

legitimado por ag¢des e pessoas que 0 vivem.

Foi através da acdo docente da sua mae ao atuar nos ultimos anos de sua carreira
profissional, numa escola especial que ele teve o primeiro contato com alunos com
deficiéncia. Sempre ia a escola onde sua mae trabalhava, e vez ou outra ela trazia um grupo de
alunos para sua casa para um momento de recreacdo. N&o se aproximava muito, mas achava a
atitude da sua mde muito linda, o que de certa forma foi lhe sensibilizando, mesmo sem

compreender o que de fato significava o que ela fazia.

! BOAVENTURA, Elias. Evolugdo histérica do conceito de confessionalidade no metodismo brasileiro. In:
Revista do Cogeime n. 18, p. 19.



Na Universidade teve a oportunidade de ampliar seus horizontes, envolver-se com a
vida académica, e crescer. Tudo comecou quando houve a visita ao Grupo Alternativo do
Colégio Metodista em Sdo Bernardo do Campo pelos alunos do Ndcleo de Disciplinas
Eletivas - Valor a Vida: Projeto de Inclusdo, no | semestre de 2002, do qual fez parte. No 1l
semestre surge a oportunidade de estar elaborando e apresentando um projeto a
Coordenadoria de Estagio da Faculdade. Na elaboracdo do projeto ocorre 0 encontro com a
fenomenologia através de leituras, supervisfes, dialogos, pesquisas, bibliografias e
observagdo em sala de aula. Ano seguinte ja trabalhando junto ao GA foi convidado pela
mesma coordenadoria a relatar sua experiéncia do estagio supervisionado em promocgao
humana no Congresso de Iniciagdo Cientifica da UMESP, o que o motivou a escrever um
projeto para o TCC apresentado ao Colegiado da FATEO, que resultou no seguinte trabalho
de concluséo de curso: A contribuicdo da Teologia Pratica para uma pedagogia inclusiva nas
escolas confessionais. Concluida a graduacdo em 2004, surge o convite para integrar a equipe
docente da Pastoral Escolar para lecionar Ensino Religioso. No ano seguinte ingressou no
Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias da Religido levando para o Mestrado o tema
iniciado na Graduagéo, que hoje busca compreender o fendmeno do ser professor ao educar

alunos com deficiéncia no contexto da confessionalidade.

Por uma educacéo inclusiva nas escolas

O impacto da inclusdo na sociedade evidencia que a evolugdo no atendimento as
pessoas com deficiéncia passou por diversas fases: exclusdo, segregacao institucional,
integracdo e inclusdo®. Fases estas importantes para compreender a transicdo do paradigma
da integracdo para o da inclusdo no que se refere as praticas sociais, revelando que as
escolas vem se abrindo a todos os tipos de alunos a luz dos principios da inclusdo. Mostra
ainda, que “a educacdo inclusiva, difere substancialmente das formas antigas de insercéo
escolar das pessoas com deficiéncia, como € o caso da integracdo, que se vale das praticas

de normalizacéo, de classes especiais e escolas especiais™®.

O conceito de educacdo inclusiva teve inicio na década de 80, com o Programa

Mundial de Acdo Relativo as Pessoas com Deficiéncia (ONU), seguido nos anos 90 da

2 SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos, p. 111.
¥ SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: o paradigma do século 21. In: Inclusdo. Revista da Educacdo Especial,
p. 20.



Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (ONU) e da Declaracdo de Salamanca
(1994), da Unesco®, que é primeiro documento internacional que aborda extensamente o
conceito de inclusdo. A declaracdo assevera que o principio da inclusdo consiste no
“reconhecimento da necessidade de si caminhar rumo a ‘escola para todos’ — um lugar que
inclua todos os alunos, celebre a diferenca, apdie a aprendizagem e responda as

necessidades individuais™

. O desafio para uma escola inclusiva é o de desenvolver uma
pedagogia centrada no aluno, uma pedagogia capaz de educar com sucesso todos os alunos,
incluindo aqueles com deficiéncias®. Afirma ainda, que “o principio fundamental da escola
inclusiva é o de que todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel, ndo

importam quais dificuldades ou diferencas elas podem ter”’.

A educacdo inclusiva, hoje, € uma realidade presente em muitos paises e a cada dia
ganha novos adeptos, observa Sassaki®. De acordo com este autor, 0 movimento inclusivo
tem por objetivo a constru¢do de uma sociedade realmente para todas as pessoas, sob a

inspiracdo de novos principios, dentre os quais se destacam:

e Celebracao das diferencas,

e Direito de pertencer,

e Valorizagédo da diversidade humana,
e Solidariedade humanitéria,

e Igual importancia das minorias,

e Cidadania com qualidade de vida.’

O conceito e a pratica da inclusdo sdo recentes e tem encontrado em pessoas
comprometidas com a construcdo de uma sociedade para todos, defensores de uma escola
sem preconceitos, democratica, com ensino de qualidade, uma escola de todos, para todos,

onde todos possam conviver no respeito as diferencas.

* SASSAKI, Romeu Kazumi. op.cit., p. 118.

> Ibidem, p. 119-120.

® MACHADO, Adriana, et. al. Declaracdo de Salamanca: sobre principios, politica e pratica na area das
necessidades educativas especiais. In: Psicologia e Direitos Humanos: educagéo inclusiva, direitos humanos
na escola, p. 131.

" Ibidem, p. 133.

8 SASSAKI, op.cit., p. 114.

% Ibidem, p. 17.



Mantoan, ao refletir os caminhos pedagogicos da inclusdo, mostra que a luta pela

inclusdo das pessoas com deficiéncia é conseqiiente de um ensino de qualidade:

O sucesso da inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular decorre,
portanto, das possibilidades de se conseguir progressos significativos desses
alunos na escolaridade, por meio da adequacgdo das praticas pedagogicas a
diversidade dos aprendizes. O movimento inclusivo, nas escolas, posiciona-
se ética e socialmente, ao lutar pela implementacdo de uma escola de
qualidade, que seja igualitaria, justa e acolhedora para todos'°.

A autora ao analisar o mote da inclusdo, defende uma escola para todos. Afirma que
“a inclusdo € uma possibilidade que se abre para o aperfeicoamento da Educacdo Escolar e
para o beneficio de todos os alunos, com e sem deficiéncia”''. A autora ainda fala da
necessidade de criar novos caminhos educacionais que vislumbre uma educacdo aberta as
diferencas, que entenda que “o papel da escola deva ser revisto, de modo que a instituicdo
passe a se dedicar essencialmente a formacdo de sujeitos éticos, politicos, justos,
cooperativos e auténomos?. A valorizagdo das diferencas é reforcada pela idéia do
“*especial’ da Educacdo que tem a ver com a inclusdo total, incondicional de todos os
alunos nas escolas, que descentra os problemas relativos a insercdo das pessoas com

»13

deficiéncia e combate o que produz a exclusdo em nossas escolas”™”, que muitas vezes

valoriza a “justaposicdo do ensino especial ao regular*.

Mantoan em outro trabalho fala da urgéncia da transformacéo das escolas comuns
para atender ao que esta previsto na legislacdo, quando se refere ao direito & educacio®.
Devemos considerar “o fato de a pessoa com deficiéncia ser uma legitima detentora do

direito & educacdo™®

, que faca “jus ao que todo aluno merece: uma escola capaz de
aprender a conviver com as diferencas, e que valoriza o que o aluno consegue entender do
mundo e de si mesmo”*’. Em tempo de novos desafios, conquistas e mudancas de toda

ordem, a inclusdo escolar impde a abertura de novas frentes, com praticas escolares

1 MANTOAN, M.T.E. Caminhos pedagdgicos da inclusdo. Disponivel em: <www.educagaoonline.pro.br>.
Acesso em: 21 de julho de 2006.

1 MANTOAN, M.T.E. Uma escola de todos, para todos e com todos: o mote da inclusdo: In: Educagio
Especial em direcdo a Educagéo Inclusiva, p. 27.

12 Ibidem, p. 30.

3 Ibidem, p. 37.

“Idem.

¥ MANTOAN, M.T.E. A hora da virada. In: Inclusdo: Revista da Educacéo Especial, p.24.

'8 Ibidem, p. 27.

7 Ibidem, p. 28.



inclusivas, que reconduzam os alunos “diferentes”, ao lugar do saber, de que foram

excluidos, na escola.

Mazzotta, também se apresenta favordvel a inclusdo ao discutir a educagdo escolar
como um processo complexo. Defende uma “abordagem dindmica (unidade entre comum e
especial) como aquela que, baseada no principio da ndo segregacdo, possibilita a melhor
compreensdo da relacdo entre o educando e a educacgdo escolar e comporta a organizagdo de
situacOes de ensino-aprendizagem mais condizentes com as necessidades educacionais a

»18

atender O movimento da Educacdo Inclusiva, objetiva “descartar 0s servigos

educacionais segregados e procura, para alem da integracdo, garantir a inclusdo de todas as

criancas e jovens nas escolas comum de qualidade “especial”™.

Portanto, o processo de inclusdo, por ser diferente da préatica da integracdo desafia-nos
a educacdo inclusiva. Uma educacdo inclusiva que se preocupa com a humanidade, que
coloca como centro de suas preocupacfes o ser humano e leva em consideracdo a sua
condigdo de sujeito complexo. Portanto, para que isso ocorra, € necessario “ensinar a

condicdo humana”?®

e saber conviver com ela. Condicdo finita, tangivel a uma realidade
presente na sociedade que ndo deve negar 0 mundo e os problemas humanos e sociais.
Quando assumimos nossa condicdo humana e aceitamos a complexidade que é o humano
conseguimos enxergar uma sabedoria que contribui para a constru¢do de uma vida melhor,

individual e coletivamente.

“Na educacao, freqlientemente nos deixamos levar por teorias em voga que dominam
0 imaginario pedagdgico, pela urgéncia do fazer, pelos ritos e rotinas, sem nos
perguntarmos pelo sentido e raz&o de ser das idéias e praticas que repetimos™*. Isso faz-nos
lembrar de Freire com sua Pedagogia do Oprimido, quando fala da “concepcao bancéria e a
contradicdo educador-educando”?. Deste modo, a superag&o de processos desumanizadores

que geram opressdo, manipulacdo e exploracdo encontra-se numa préxis educativa que

MAZZOTTA, Marcos José da Silveira. Incluséo e Integracdo ou Chaves da Vida Humana. Disponivel em:
<www.educagaoonline.pro.br>. Acesso em: 21 de julho de 2006.

Idem.

Aqui vale ressaltar um tema que Edgar Morin deu muita importancia no seu livro Os sete saberes necessarios
a Educacéo do futuro, Sdo Paulo: Cortez, 2000.

COELHO, Ildeu Moreira. Fenomenologia e Educacdo. In: Fenomenologia uma visdo abrangente da
educacao, p. 90.

22 Cf. FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido, p. 62-68.



possa verdadeiramente contribuir para o desenvolvimento da vida. E isso se faz com saberes

préaticos e politicos necessarios a construcdo de sentido para a existéncia humana.

A natureza mesma da educacdo enquanto fenémeno e atividade humana é um processo
de construcdo da liberdade e humanidade do individuo e do coletivo. Nessa perspectiva, a
educacdo é chamada a missdo de criar acessos para a construcdo de sentido para a vida,
avancando mais concretamente para a humanizacao. Nessa construcdo de mundo do sentido,
ou mundos-de-sentido, “a educagéo deve contribuir para a criagdo do homem em cada um
dos envolvidos no processo [...] envolvendo todos no trabalho de tornar concretamente
possivel, realizar a humanizacdo dos homens, a igualdade, a justica, a convivéncia solidaria

e fraterna”?,

E necessario entfo, indignar-se contra toda forma de opressio que impeca 0 ser
humano de ser mais, atraves de uma praxis reflexiva/dialogal, pois é no didlogo que o0s
homens encontram-se para “ser mais”. E isso se faz com um processo pedagdgico implicito

na comunicacgdo no qual o ser humano possa ser capaz de “aprender a aprender”.

Um aprender que significa “dizer o mundo, dizer a palavra” significa habitar a
palavra, pronuncia-la. Ao “aprender” a dizer a sua palavra, 0 homem se existéncia nela.
Instaurando assim, 0 mundo em que se humaniza. Com a palavra, 0 homem se faz homem.
Ele assume conscientemente sua condicdo humana. A palavra humana também tem uma
dimensdo poiética ao imitar a palavra divina: ela é criadora. E capaz de transformar o

mundo, fazendo dele sempre “mais”.

Aos que constroem juntos o0 mundo humano compete assumirem uma sensibilidade
solidaria e responsabilidade em dar-lhe sentido. Portanto, dizer a palavra equivale assumir
conscientemente, como educador, a funcdo de sujeito historico, em colaboracdo para a

inclusdo dos oprimidos, marginalizados e destituidos de viver uma vida digna.

Acreditar num processo educativo, significa crer que a Palavra revelada possa ser re-
encantada mediante uma praxis religiosa auténtica, promotora de significado. Palavra viva

que é dialogo existencial, que expressa e elabora 0 mundo, em comunicagao e colaboracdo.

2 COELHO, Ildeu Moreira. op. cit. p. 100-101.



Contudo, a decisdo e compromisso em colaborar na construgdo de um mundo melhor esta
em nossas maos, na agdo para 0 COMpromisso em ajudar as pessoas a serem “mais”, a serem

humanos.
A interrogacdo mesma: delimitando a regido de inquérito

No processo de conhecer seu lugar no tempo e espaco, 0 educador projeta-se no
mundo, de forma que inquietacbes se anunciam, levando preocupar-se com o humano:
Como professor, 0 que posso fazer para ajudar a transformar minha pratica? Qual a melhor
atitude a ser assumida em relacdo as diferencas? Quais agdes educativas poderdo ser
desenvolvidas frente as deficiéncias e dificuldades das criancas e adolescentes que
freqlientam um espacgo alternativo de escolarizacdo? Como compreender meu fazer na

relacdo professor/aluno numa instituicdo educativa confessional?

Tais inquietacdes apontam para a interrogacao do presente estudo, que se origina da
seguinte preocupacao: O que é ser professor num contexto confessional ao atender alunos
que apresentam dificuldades no processo ensino-aprendizagem. Portanto, pergunto: O que €
ser professor ao educar alunos com deficiéncia numa escola confessional? O fenémeno
apreendido nesta interrogacdo segue uma trajetoria metodoldgica, em que 0 “pesquisador
considera aqui o seu mundo-da-vida, isto €, uma experiéncia que € sua e que lhe permite
interrogar o mundo e o fenémeno que deseja interrogar”?*. Tal questao atravessa o fazer do
cientista da religido, trazendo a luz o carater de intervencdo da acéo educativa, expondo tal

reflexdo a sua natureza pratica-poiética®.

Mostra ainda, segundo Espdsito, “o carater ético que reveste essa opcao, pois, é fruto
de uma acédo — social e individual — realiza-se na co-existéncia sendo que as decisdes que se
apresentam decorrem de determinada concepcdo de mundo e sendo permeadas por uma

conotacdo de valor ocorrendo como construcéo no bojo de uma determinada cultura”?®.

?* MARTINS, Joel. Um enfoque fenomenolégico do curriculo: Educacao como poiesis, p. 57.

% Poiésis considerada aqui na acepcdo grega da palavra: um gerar e produzir que da forma a matéria
preexistente: um fazer criador.

%6 ESPOSITO, Vitéria Helena C. Formacdo de Professores: buscando os sentidos de seu fazer e os saberes que
se fazem necessérios. In: 11 Seminario Internacional da SE&PQ, p. 2.



A interrogac&o?’ surge em torno do pesquisador enquanto profissional educador numa
escola confessional que estabelece uma relagdo educativa com alunos com dificuldades de
aprendizagem, como preocupacdo de uma pratica reflexiva que va ao encontro das suas

necessidades educativas ao seu mundo-da-vida.

Ao postular a interrogacao que se desdobra da interface Religido e Educacéo, tem-se
em vista a parceria interdisciplinar de profissionais de varias areas de formacao, em que tal
interrogacdo emerge no &mbito da busca de uma andlise compreensiva do vivido no vinculo
estabelecido entre educador e aluno na experiéncia docente em uma instituicdo confessional.
Assim cabe dizer, que sentido dou no fazer cotidiano como docente? Ou melhor, qual o

sentido do ser professor numa escola confessional ao educar alunos com deficiéncia?
A trajetoria metodoldgica da pesquisa em foco

Configura-se enquanto opcdo metodoldgica a escolha da pesquisa qualitativa na
modalidade fenomenoldgica que segue uma seqiiéncia: descricdo, reducdo e compreensao,
que permite uma aproximacado do fenbmeno apreendido na questdo da pesquisa, através do
dialogo entre a praxis religiosa e teoria pedagogica. Nesta pesquisa pretende-se aplicar tal
método de acordo com o objeto de pesquisa, cuja trajetoria € construida através do trabalho

de campo, enquanto o vivido propriamente.

No capitulo 1, o pesquisador traz os conceitos fundamentais, quais sejam: diferencas,
deficiéncias, educacdo inclusiva, praxis religiosa, confessionalidade e educacao
confessional, que nos ajudardo a compreender a interdisciplinaridade proposta na pesquisa.
Sendo que, primeiramente refletiremos sobre o processo de humanizacéo e exclusdo social
numa perspectiva pedagoégica libertaria, com enfoque fenomenoldgico na compreensdo da
educacdo e formacdo humana. Por ultimo, apresentamos aspectos fundamentais da
aproximacdo entre a Teologia e Ciéncias Humanas, em especifico da Fenomenologia, que
nos dara suporte ao refletir sobre o sentido do ser professor numa relacdo de educabilidade
com alunos com deficiéncia no contexto confessional. Contaremos como suporte tedrico,

autores cuja contribuicdo permeiam o campo das ciéncias humanas, em especifico a

27 Ao referir-se a Joel Martins, Maria Inés Fini faz a seguinte colocagfo: “Pesquisar é ter uma interrogagéo é
andar em torno dela, em todas os sentidos, sempre buscando todas as suas dimens@es e, outra vez e outra
ainda, buscando mais sentido, mais dimensdes, e outra vez”... Ver FINI, Maria Inés. Sobre a Pesquisa
Qualitativa em Educacdo, que tem a Fenomenologia como Suporte. In: Pesquisa Qualitativa em Educacao, p.
24,



Educacdo e Teologia, com destaque as contribui¢cdes de Paulo Freire (relacdo dialdgica e
humanizacdo), Merleau-Ponty (corpo-encarnado), Lino de Macedo (diferencas e relacdo
professor/aluno), Maria Eglér Mantoan (deficiéncias e inclusdo escolar), Joel Martins
(fenomenologia e educagédo), Maria Viggiani Bicudo (filosofia da educagdo e formacgéo
humana), Casiano Floristan (praxis religiosa), Rui Josgrilberg, Antonio Mendonga, Peri

Mesquida, Elis Boaventura e Julio Romero (confessionalidade e educacéo).

No capitulo 2 mergulharemos no cotidiano do Grupo Alternativo, para desvelar “o que
ele €7, “quem” pertence a ele, como parte do projeto do Colégio Metodista. Para retomar o
cotidiano vivido, teremos como base a memdria daquilo que foi vivenciado na escola, que é
problematizado pelo pesquisador, que traz o relato dos professores entrevistados, suas
insercdes no mundo-da-vida junto com a caracterizacdo da comunidade, da escola, do
espaco alternativo, em especifico dos grupos-salas, onde estdo atuando mais efetivamente.
Trata-se aqui das descri¢fes que mostram a constituicdo dos acontecimentos no mundo-da-

vida dos sujeitos protagonistas da ac¢ao educativa.
Sujeito:

Os sujeitos da pesquisa sd@o os docentes do Grupo Alternativo do Colégio Metodista
em Sao Bernardo do Campo, institui¢do confessional de educacdo basica, fundada em 1985.
O Grupo Alternativo é formado por 15 docentes atendendo aproximadamente 85 alunos

distribuidos em 7 grupos-salas.
Amostragem:

Para coleta de dados serd considerada uma amostra constituida de 08 docentes

escolhidos aleatoriamente entre o universo dos professores do Grupo Alternativo

Instrumento e técnica de coleta de dados:

Como instrumento serd utilizado entrevista orientada pela pergunta da pesquisa que
norteara toda a trajetoria metodologica. Trata-se de utilizar como instrumento de coleta de
dados a entrevista ndo-diretiva, sem um roteiro de entrevista semi-estruturada, muito menos a
aplicacdo de questionario semi-dirigido. Por se tratar de uma entrevista ndo-estruturada, de

modalidade ndo-diretiva, permiti-se ao entrevistado falar sobre a questdo da pesquisa,



propiciando uma fala livre, sem imposicdo de aspectos que interessam somente ao
pesquisador. 1sso permite que os dados sejam carregados de emocoes e afetividade. A escolha
pelo uso desse tipo de entrevista baseia-se no fato de ser a forma que permite ao sujeito
expressar-se livremente quando interrogado por uma pergunta norteadora. Essa pergunta
norteadora serd a seguinte: “O que significa ser professor ao educar alunos com deficiéncia

numa escola confessional?”

Procedimentos:

As entrevistas com os docentes serdo agendadas previamente, que ao concordarem em
participar da entrevista em sala de aula vazia e reservada, proporcionard um clima acolhedor
na conducdo da entrevista. Sera solicitada a autorizacdo para registro dos dados coletados
em gravador analdgico e digital com duracdo aproximada de 7 minutos. O entrevistado sera
convidado a falar sem interrup¢es, sobre a questdo da pesquisa, apresentada sob a forma de
categorias — (1) ser professor; (2) educar alunos com deficiéncia e (3) contexto confessional
- que compBem a pergunta norteadora. O entrevistador sO interferira, ao perceber que o
entrevistado ndo entendeu a pergunta. Esta sera repetida e explicitada sempre que houver
necessidade de fazé-lo. Os discursos gravados serdo transcritos na mesma linguagem dos
professores, para constar como parte integrante do presente estudo, preservando a
identidade dos mesmos. Os entrevistados receberdo carta de informacdo sobre a pesquisa

(anexol) e deverdo assinar o termo de consentimento livre e esclarecido (anexo2).

Tratamento dos dados:

Recorrendo as descri¢fes sobre o tema abordado na pesquisa, volta-se para o vivido.
A intencdo ao ser guiado pela interrogacdo - O que significa ser professor ao educar alunos
com deficiéncia numa escola confessional? - é atravessar as descri¢des relatadas, buscando
unidades de sentido contidas neste vivido contextualizado social, cultural e historicamente.
Com esta interrogacdo, numa atitude fenomenoldgica, aproximando-se do fenbmeno em
estudo, envolvendo-se na busca do sentido, direcionamos nosso olhar para a consciéncia e
os significados daquilo que é descrito. Olhar esse, que é determinado pela indagagdo que

habita o pesquisador.



Importa-nos agora, olharmos para o vivido, aproximar dele, e conseqiientemente trazer
a luz o que estd contido nele como significado potencial face ao que esta sendo
problematizado pelo pesquisador®®. Pois “é diante de uma indagacdo que o vivido se
manifesta”. Deste modo, como podemos chegar a esse vivido? E através do retorno ao
mundo-da-vida escola dos professores-sendo-com-seus-alunos que freqiientam o Grupo
Alternativo. E indo ao plano das significacdes, ao vivido, através dos pensamentos e agdes
gue podemos ler o mesmo, mediante o contato estabelecido aquilo que é dado. Para isso, faz
necessario a suspensdo (epoché) das conceituacGes que precedem a partir do discurso das
descri¢Ges documentadas.

Feita uma primeira leitura das descri¢Oes, apreende-se o sentido geral das mesmas,
sem pretender a principio nenhuma interpretacdo do exposto. Em seguida, relendo o texto,
num processo de “ir e vir” identifica-se as unidades de significado que podem emergir de
cada relato colhido na entrevista, focalizando assim, o fenbmeno pesquisado, para ulterior
anélise do material levantado. Considera-se a presenca do que se manifesta nas descricdes,
daquilo que é significativo para o pesquisador oriundo da leitura feita pelo mesmo; comeca
entdo, a estruturacdo do fendmeno. Caminhamos para a convergéncia das unidades de

significado, onde as mesmas serdo transformadas em categorias analiticas.

No capitulo 3, trilhamos um pouco mais no caminho apontado pela fenomenologia,
passamos para outro momento da trajetéria: a compreensdo (analise nomotética das
categorias) na tentativa de explicitar os enunciados feitos a consciéncia presente nos
discursos para se chegar a sintese de um pensar, a direcdo que ilumine o sentido do ser
professor numa escola confessional ao educar alunos com deficiéncia. Oportuniza-se entdo,
a possibilidade de conhecer os significados na busca daquilo que se manifesta no fazer deste

profissional e seu desdobrar-se, ao se lutar por uma educacéo significativa e humanizadora.

O caminho percorrido no intuito de re-visitar a regido de inquérito produz para o
pesquisador uma leitura hermenéutica daquilo que é significado por ele quando do
desvelamento do fenémeno interrogado — uma interpretagdo. Que nesta trajetéria esta
marcada pela intersubjetividade do convivio cotidiano das pessoas do Colégio Metodista

que tem um vinculo efetivo alicercado em valores éticos e cristdos.

8 AMATUZZI, Mauro Martins. Por uma Psicologia Humana, p. 53.



Re-visitando as idiossincrasias do mundo-da-vida do pesquisador

Hoje podemos dizer, lembrando a infancia do pesquisador, que a atitude da sua mae
junto aqueles alunos direcionou-o para um horizonte amplo, que continua a ser explorado e
construido, para a realizacdo concreta do exercicio do zelar, cuidar e relacionar-se com o
outro, o diferente de mim. A experiéncia da sua mae conjugada com a docéncia proporcionou
a descoberta de um novo olhar sobre a acdo educativa direcionada a alunos com deficiéncia.
A atuacdo no campo educacional permitiu-o conjugar a vocacgdo educativa em favor da
valorizacdo da pessoa humana e da vida, pois educar criancas com dificuldades de
aprendizagem por causa das suas limitagdes é unir amor com capacidade profissional, que se

alcanca com dedicacéo e trabalho.

“Hoje educar significa realmente salvar vidas”

, implica numa aposta em educar para
a humanizacdo do ser humano, capacitando-o & liberdade de possibilidades de
sentido/significacdo de sua existéncia através de experiéncias desejantes, compartilhadas
que apontem para a esperanga. Esperanca de educar para um pensar ético que pergunte pelo
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meio o qual estd circunscrita. Significa falar de “ecologias cognitivas que propiciem

experiéncias do conhecimento.

Trata-se de um aprender que possibilita um abrir-se ao mundo e aos outros. Um
trabalhar que permite abordar o significado e a razdo do ser da Educagédo, sua natureza
criativa. E re-criando que a Educacéo se re-encanta ao passar pelo eu-corpo-outro-mundo,

corpo-encarnado, que anela por uma corporeidade viva, cheia de necessidade e desejos.

Tudo isso, remete-nos a construcdo de um mundo melhor e habitadvel, onde a
autenticidade do ser humano possa ter visibilidade por meio da apropriacdo da cidadania.
Nesse sentido, a funcdo de uma instituicdo confessional (comprometida com a solidariedade
e responsabilidade social) estd em transformar a realidade e possibilitar uma vida mais
digna a todos. Contribuindo assim, para o processo de humanizagao, onde nosso olhar possa
estar voltado para acéo, para o cuidar do humano a servigo da constru¢do de um novo Ethos,

que englobem ecossistemas da esperanca.

2 ASSMANN, Hugo & SUNG, Jung Mo. Competéncia e Sensibilidade Solidaria: Educar para a esperanca, p.
245,

%0 Na escola, nogéo de ecologia cognitiva coloca desafios espistemoldgicos (formas de conhecer), mas sobretudo
pedagdgicos (ambientacdo e clima propicio as experiéncias). Pensemos num contexto de relacGes
pedagdgicas que criem o aspecto fundante desse conceito, a saber: um pedagogia cognitivamente ecoldgica
propiciadora de vivéncias do estar aprendendo. Cf. ASSMANN, Hugo. Reencantar a Educacdo: rumo a
sociedade aprendente, p. 151-152.



CAPITULO 1
EDUCACAO, INCLUSAO E CONFESSIONALIDADE:

UMA PERSPECTIVA FENOMENOLOGICA

Neste capitulo serdo abordados os conceitos fundamentais, quais sejam: diferencas,
deficiéncias, educacdo inclusiva, praxis religiosa, confessionalidade e educacdo
confessional, que nos ajudardo a compreender a interdisciplinaridade proposta na pesquisa.
Sendo que, primeiramente refletiremos sobre o processo de humanizacgéo e excluséo social
numa perspectiva pedagdgica libertaria, com enfoque fenomenoldgico na compreensdo da
educacdo e formacdo humana. Por Ultimo, apresentamos aspectos fundamentais da
aproximacdo entre a Teologia e Ciéncias Humanas, em especifico da Fenomenologia, que
nos dara suporte ao refletir sobre o sentido do ser professor numa relacdo de educabilidade

com alunos com deficiéncia no contexto confessional.
1.1 Educacgao, humanizagéao e exclusao social

Na luta pela humanizacdo, pela desalienacdo, pela afirmacdo de seres para si, 0
homem como ser histérico e, conseqiientemente, produtor de cultura transforma o mundo e
se transforma por meio de acdes que fundamentam e possibilitam uma vida que vale a pena

seqguir.



Freire, com sua Pedagogia do Oprimido, quando fala da *“concepc¢do bancaria e a

contradicdo educador-educando”®*

, faz-nos lembrar que a superacdo de processos
desumanizadores que geram opressdo, manipulacdo e exploracdo encontra-se numa praxis
educativa que possa verdadeiramente contribuir para o desenvolvimento da vida. E isso se
faz com saberes praticos e politicos necessarios a construcdo de sentido para a existéncia
humana. Tudo isso ocorre no mundo, palco fenoménico existencial. “Lugar de encontro [...]
de homens que, em comunh&o buscam ser mais”. A “vocacdo para ser mais”, humanizar-se,
subentende uma “fé nos homens”, que revela-nos o potencial do ato de fazer/refazer, de

criar/recriar, que néo é privilégio de alguns eleitos, mas direitos de todos *2.

Trata-se de uma busca que deve lutar pela vocacdo humana de humanizar-se. Faz-se
necessario, entdo, indignar-se contra toda forma de opressdo que impeca o ser humano de
ser mais, por meio de uma praxis reflexiva/dialogal, pois é no didlogo que os homens
encontram-se para ser mais. E isso se faz com um processo pedagogico implicito na

comunicacdo no qual o ser humano possa ser capaz de “aprender a aprender”.

Assumir a vida, ser mais, envolve uma relacéo de enfrentamento com sua realidade. E
como “consciéncia de si e do mundo, o homem vive uma relacdo dialética entre os
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condicionamentos e sua liberdade™®. E nas “situacdes-limites®* que o homem, “através de

sua permanente acdo transformadora da realidade objetiva, cria a historia e se faz historico-

social”®

, afirma Freire.

O dialogo como fenémeno humano revela-nos algo que é proprio dele mesmo: a
palavra, que encerra em si acdo e reflexdo, pois “ndo ha palavra verdadeira que ndo seja
préxis”, afirma Freire®. Assim, quando dizemos a palavra, ou a pronunciamos, implica em
transformar o mundo. Para Freire, “a existéncia, enquanto humana, ndo pode ser muda™’, é

no ato de pronunciar o mundo, transforméa-lo que os homens se fazem.

31 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido, p. 62-68.
%2 Ibidem, p. 81.
%% Ibidem, p. 90.
% Ibidem, p. 91.
% |bidem, p. 92.
% |bidem, p. 77.
%" Ibidem, p. 78.



Ao pronunciar-nos dialogicamente, ndo de forma fechada, mas aberta, a relacédo eu-tu
é sempre re-visitada. “Se é dizendo a palavra com que, ‘pronunciando’ o mundo, os homens
o transformam, o didlogo se impBe como caminho” que nos possibilita significar a nossa
existéncia. Como exigéncia existencial, o didlogo “é o encontro em que se solidarizam o
refletir e 0 agir de seus sujeitos” que habitam o mundo a “ser transformado e humanizado”.
O didlogo “nédo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias a serem consumidas pelos
permutantes”. Trata-se de um ato de criacdo no qual os homens pronunciando o mundo vao

conquistando-o para a efetivacdo da liberdade®®.

Na obra de Paulo Freire, destaca-se o respeito pelo ser humano, a luta contra o
homem-objeto, o oprimido, que estéd inserido numa sociedade injusta e violenta. Um tema
central em Freire é a liberdade®, dentro de um horizonte que tem a humanizacdo como
possibilidade. O amor ao mundo e aos homens é o fundamento essencial para a manutencao
da educacéo dialdgica. Ele é compromisso com a causa dos homens em se libertarem dos
opressores. “Se ndo amo o0 mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo 0s homens, ndo me €

possivel dialogo”®.

Para Paulo Freire, a educagdo € um processo de didlogo através do qual o educador e o
educando constantemente problematizam o seu estar no mundo e sua a¢do sobre 0 mundo.
Uma educacdo auténtica se faz nas relagdes homens-mundo. “Mundo que impressiona e
desafia a uns e outros, originando visdes ou ponto de vista sobre ele. Vis6es impregnadas de
anseios, de dividas, de esperancas ou desesperancas”**. Lembrando que é no dialogo que os

homens encontram-se para serem mais, o qual ndo pode ser feito sem esperanca.

O importante do ponto de vista de uma educacdo libertadora, e ndo bancaria, é que os
homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo-o, discutindo sua prépria visao de
mundo. Processo que deve ser buscado dialogicamente, do qual o ser humano € participante.

“O dialogo fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade humana, ele é

% FREIRE, Paulo. op.cit., p. 79.

% Para uma melhor compreensdo da tematica da liberdade, consultar: FREIRE, Paulo. Educar como pratica da
liberdade. Uma educagdo como prética da liberdade proposta por Freire luta pela democracia e justica,
acreditando no seu poder libertador, que gesta uma transformacdo global do homem e da sociedade. Tal
educacdo so realizar-se-4 numa sociedade onde existam as condi¢des econdmicas, sociais e politicas de uma
existéncia em liberdade.

0 FREIRE, Paulo. op, cit., p. 80.

* |bidem, p. 84.
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relacional”™. “A intersubjetividade em que as consciéncias se enfrentam, dialetizam-se,
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promovem-se, € a tessitura do processo historico de humanizacdo” ™ que emerge do mundo-

da-vida enquanto projeto humano.

O exposto acima faz-nos lembrar que a liberdade auténtica, que é a humanizacdo em
processo, ndo é uma coisa que se deposita nos homens, pauta-se pela situacionalidade dos
sujeitos, onde eles mesmos possam pensar, discutir seu pensar, sua propria visao de mundo.
“Como ‘corpos conscientes’, o homem ndo pode ser depésito de conteddos, mas

problematizador”**

, respondendo as situacdes limites nas suas relagdes com o mundo.
Devemos ter uma consciéncia critica aos postulados comunicados e existenciar a

comunicacdo. E isso se faz “lendo o mundo”, “lendo a palavra”.

A natureza mesma da educacdo enquanto fenémeno e atividade humana é um processo
de construcdo da liberdade e humanidade do individuo e do coletivo. Nessa perspectiva, a
educacdo é chamada a missdo de criar acessos para a construcdo de sentido para a vida,
avancando mais concretamente para a humanizagao. Nessa constru¢do de mundo do sentido,
ou mundos-de-sentido, a educacdo tem a importante tarefa de tornar concretamente possivel

a humanizacdo dos homens.

A educacdo como parte integrante do pro-jeto® humano que se estende no fazer e
transfazer de cada um individual e coletivamente, o individual e o coletivo se interpenetram
formando redes interconectadas. Nas palavras de Joel Martins, “o transfazer refere-se a
como o ser humano enquanto individuo sente o mundo e, a partir do que, lhe atribui
significados. Significa ir além de superar um simples fazer. E um re-criar interminavel e

sempre inacabado, pois 0 ser humano é sempre um ser de possibilidades™®.

Como ser de possibilidades somos também sujeitos que se relacionam entre si, cujas

acOes trazem consigo um horizonte de sentido, que é produzido na cotidianidade do existir

*2 FIORI, Ernani Maria. Aprender a dizer a palavra. In: Prefacio ao livro Pedagogia do Oprimido, p. 16.

*® Ibidem, p. 17.

* FREIRE, Paulo. op.cit., p. 67.

* Pro-jeto é o que lanca a frente, atualizando-se em agdes e programacdes na temporalidade e na espacialidade
mundanas. Pro-jeto humano é o que langa a frente as possibilidades do humano atualizar-se na dimens&o do
tempo vivido. Cf. BICUDO, M.A.V. A contribui¢do da fenomenologia a educacdo. In; Fenomenologia uma
visdo abrangente da educacao, p. 11.

* MARTINS, Joel. Um enfoque fenomenolégico do curriculo: educacéo como poiésis, p. 22.



humano. A busca por viver uma vida que vale a pena ser vivida e com sentido remete-nos

para algo que faz parte da esséncia humana, o humano.

O reconhecimento do outro em mim ¢é fundamental para se trabalhar
fenomenologicamente no ambito da educagédo, quando se assume “a postura de busca pelo
sentido e significado do que se faz e do que se escolhe”’. Para tanto, uma préxis consciente,
clara e comprometida sera capaz de dar fundamentos consistentes para acdes eficazes ao se

desejar um mundo mais humano.

A préaxis educativa sob um olhar fenomenologico “entende a educagdo como cuidado
com o projeto do humano em suas possibilidades de ser mundano e temporal”*. Trata-se de
uma praxis que exige uma atitude vinculada ao mundo-da-vida, encarnada no mundo, onde
estamos inseridos, com experiéncias proprias. E através do meu corpo-proprio-mundo que
percebo o outro, “uma realidade viva que interaciona, que deseja, que se comunica, que
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age”™, ao mesmo tempo busca significar o que se apresenta a consciéncia daquilo que é

vivenciado na comunidade.

Encontrar o sentido de uma praxis educativa estd em apostar num sentido de vida mais
humano, e ndo pleno, conforme nos observa Sung: “O que podemos e devemos fazer é
construir uma sociedade mais humana e justa, mas ndo uma sociedade plenamente justa e
harmoniosa”®. O potencial de humanizar-se reside na esperanca de que um mundo mais
humano possa ser desejado por todos que se sensibilizam e sentem uma indignacéo ética

diante das injusticas que reforcam as tendéncias de desumanizacao.

Deste modo, “uma educacdo que ndo é capaz de revelar progressivamente o sentido do
ato de se esforcar para aprender também ndo é capaz de revelar um sentido mais humano.
Assim, ao invés de colaborarmos com a realizacdo da vocacao para humanizacdo, podemos

reforcar as tendéncias da desumanizag&o”, afirma Jung Mo Sung™.

" BICUDO, M.A.V. op.cit., p. 13.

8 |bidem, p. 46.

* |bidem, p. 48.

% SUNG, Jung Mo. Sujeito e Sociedades complexas: para repensar horizontes utdpicos, p. 178.
5 |dem. Educar para reencantar a vida, p. 49.



Jung confirma a tese de que o amor é essencial a vida, quando diz que “uma sabedoria
que esta precisando ser ensinada e aprendida em todo o0 mundo € a que nos ensina que nédo
se pode ser feliz e amar a si préprio de verdade se ndo é capaz de se abrir ao sofrimento de

outras pessoas, se N&o se é capaz de se ter uma sensibilidade solidaria™®.

“A solidariedade para com os excluidos, uma vida digna e prazerosa de todos e um
sentido mais humano das nossas vidas aparece-nos como possibilidade”®®, fomentada por
um desejo de um mundo mais humano, acolhedor, onde as esperangas e utopias facam parte
de um novo horizonte. A insensibilidade face ao problema da excluséo social por parte de
alguns grupos da sociedade é motivo de preocupacdo, quando se fala de exclusdo. A
indiferenca também constitui em outro fator que tem colaborado para o aumento da injustica
social. Vivemos numa sociedade complexa e globalizada, que cada vez mais tem criado
estruturas desumanizantes que induzem o ser humano a se fascinarem pela cultura de
consumo/midiatica, que geram um encantamento opressivo, que ao invés de humanizar,

desumaniza.

A dimensdo da sensibilidade solidaria tem sido desencantada pela falta de uma
espiritualidade, o qual deveria ser exercido na experiéncia do amor ao proximo. Um amor-
solidario, “que luta por uma vida digna as pessoas excluidas, que se persevera no tempo a
medida que é movido por uma experiéncia profunda de solidariedade e de indignacgéo ética
nascida da compaixdo™*. O reconhecimento de uma ética que vé na responsabilidade uma
atitude e disposicdo em ajudar as pessoas a tomarem consciéncia da sua condi¢cdo humana e

rever as suas “verdades” € imprescindivel.

Aprende-se dai um olhar para a realidade social a sensibilizar-se pela justica e

solidariedade. Nas palavras de Hugo Assmann:

Solidariedade tem a ver com 0 modo de ver o mundo e a vida. Solidariedade
é uma relacdo inter-humana fundamentada na alteridade, que pressupde o
reconhecimento do outro na diferenca e singularidade. Reconhecer o outro

52 SUNG, Jung Mo. op.cit., p. 172.

% ASSMANN, Hugo & SUNG, Jung Mo. Competéncia e sensibilidade solidaria: educar para a esperanca, p.
134.

* SUNG, Jung Mo. op.cit., p. 173.



na diferenca pressupOe relativizar a si mesmo, as nossas certezas, enfim,
todas as mesmices™.

O respeito e dialogo constituem componentes essenciais a abertura ao outro, a
condicdo humana de pessoas que sofrem com o processo de exclusdo social e com a
insensibilidade. O desafio que nos é colocado: a inclusdo exige a “conversdo para a

solidariedade como imperativo ético, como um valor e uma exigéncia ética™®

. A superacao
do fenbmeno da exclusdo surge quando damos lugar a esperanca. Esperanca quando
direcionamos 0 nosso olhar para os excluidos e nos abrimos a sua condicdo humana. Olhar
esse que aposta na esperanca da construcdo de uma sociedade inclusiva, livre de
preconceitos e idéias postuladas como verdades absolutas, a fim de que as relagdes sejam

significativas.

Educar para a superacdo da exclusdo social traz no seu bojo o educar para a
solidariedade. Fator este confirmado por Jung, ao dizer que “se queremos educar 0s jovens
para a solidariedade, temos de lhes [...] ajudar a ter experiéncias de aprendizagem de vida
que Ihes permitam ndo s6 conhecer, mas também reconhecer existencialmente esse fato™’.
Ao educar para a superacdo da exclusdo damos visibilidade a uma pedagogia da esperanca,
gue nos ensina a compreender por meio do didlogo que a convivéncia com as ambiglidades
da condicdo humana é algo a ser aprendido em espacos que valorizem o potencial do ser
humano. Espacos que proporcionam uma aprendizagem compartida, no desejo de habitar o

mundo que construimos capaz de acolher a vida.

Ao vivenciar a esperanca, a luta contra a exclusdo, por uma sociedade inclusiva, deve
passar pela educacdo. Uma educacdo humanizante que deve trazer um sentido ético do
existir humano, a responsabilidade. E como pratica social, a educacdo refere-se a uma
consciéncia ética na formacdo humana, uma sensibilidade em face da condi¢do humana das
pessoas excluidas, que se torna num “abrigo” para elas ao expor-nos para cuidar do humano.
Trata-se de educar para a esperanga, para um pensar ético, que remete-nos a construcao de

um mundo melhor e habitavel, possibilitador de uma vida mais digna a todos.

% ASSMANN, Hugo & SUNG, Jung Mo. op.cit., p. 97.
% SUNG, Jung Mo. Conhecimento e Solidariedade: educar para a superacéo da exclusdo social, p. 46-47.
> Ibidem, p. 58.



1.2 Diferencas e Deficiéncias: rumo a incluséo escolar

Ao se falar de diferencas no que respeita a terminologia, muitas foram as tentativas de
se convencionar um conceito, mas o0 que ocorre € uma conotacdo depreciativa para designar
determinado tipo de deficiéncia. Os termos acompanham a mobilidade nos valores vigentes
nas diversas sociedades e culturas. A apropriacdo de determinado vocabulo mostra a

dificuldade humana em lidar com a diversidade®®.

Diferenca do latim diffirentia, ser diferente, distinguir-se®®. Na filosofia significa
determinacdo da alteridade. A alteridade ndo implica, em si, nenhuma determinagdo; por
exemplo, “a é outra coisa que ndo b”. A diferenca implica uma determinacao: a é diferente
de b na cor ou na forma etc. Isso significa: as coisas s6 podem diferir se tém em comum a

coisa em que diferem: por exemplo: a cor, a configuracéo, a forma etc®.

Retomando a terminologia, convém ressaltar o carater ambivalente que vem sendo
cunhado nos ultimos anos, que tem descaracterizado a condicdo das pessoas com

deficiéncia, como as expressdes necessidades especiais, portadores, excepcionais etc.

Nesse sentido, a expressdo que melhor diz respeito a essas pessoas € pessoa com
deficiéncia, porque ndo camufla sua condicdo, assim como ndo gera oportunidade para
dubiedades, como ocorre com a expressao portador — quem porta algo, pode deixar de
portd-lo, como € o caso dos documentos, oculos e outros utensilios. Da mesma forma, o
termo especial pode designar uma situacdo ou condicdo almejada por todos, afirma

Santos®!,

Do exposto acima, surge o paradigma da Inclusdo que € norteado pelos principios de
aceitacdo das diferencas individuais, a valorizagdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da
diversidade humana e a aprendizagem por meio da cooperacdo. “A diversidade humana é

representada, principalmente, por origem nacional, sexual, religido, género, cor, idade, raca

% SANTOS, Waldir C.S. Funcdo Paterna e Provisdo ambiental para pessoas com deficiéncias: uma
compreensao winnicottiana, p. 62.

% CUNHA, Antbnio Geraldo da. Dicionario Etimolégico Nova Fronteira da Lingua Portuguesa, p. 264.

% ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia, p. 276.

61 SANTOS, Waldir. C.S. op.cit., p. 65



e deficiéncia. As sociedades tém usado esses critérios para separar pessoas”®’. Saber

conviver com a diversidade humana representa aceitar as diferencas, seja em qualquer lugar.

Em relacdo a escola, temos no Documento de Salamanca, que é o primeiro documento
internacional que aborda extensamente o conceito de inclusdo, a abordagem da construgédo

de uma escola para todos:

Uma pedagogia centrada na crianca pode contribuir para evitar o desperdicio
de recursos e a frustragdo de esperanca, conseqiiéncias freqiientes da méa
qualidade de ensino e da mentalidade de que “o que é bom para um é bom
para todos”. As escolas que centralizam nas crianc¢as sdo, alem disso, a base
para a construcdo de uma sociedade centrada nas pessoas, que respeite tanto
a dignidade como as diferencas de todos seres humanos®.

Quando nos deparamos com o quadro de diferenciacdes no processo pedagdgico
evidenciado em sala de aula, muitas vezes ndo sabemos como agir e tratar “o diferente”.
Mas a experiéncia demonstra que a préatica da inclusao que ocorre ha mais de quinze anos
no Colégio Metodista tem possibilitado, por meio do “Espaco Alternativo de
Escolarizacdo”, uma educacdo especial compativel as suas diferencas, proporcionando
assim o resgate da auto-estima e o cumprimento do principio da inclusdo escolar que
consiste no “reconhecimento de se caminhar junto rumo & ‘escola para todos’ — um lugar
que inclua todos os alunos, celebre a diferenca, apdie a aprendizagem e responda as

necessidades individuais”®*.

A construcdo de uma “Sociedade Inclusiva precisa ser baseada no respeito de todos 0s
direitos humanos e liberdades fundamentais, diversidade cultural e religiosa, justica social e
as necessidades especiais de grupos vulneraveis e marginalizados, participacdo democréatica

e a vigéncia do direito”®.

Os diversos segmentos sociais devem fazer valer o imperativo da inclusao social como
resultante de fatores como: solidariedade comunitaria, consciéncia de cidadania,

necessidade de melhoria da qualidade de vida, investimento econémico, necessidade de

62 SANTOS, Waldir C.S. op.cit., p. 238.

63 UNESCO. Declaracéo de Salamanca, p. 18-19.

% Ibidem, p. 3.

% NACOES UNIDAS. Relatério da ONU sobre a Ctpula Mundial para o Desenvolvimento Social, p. 9.



desenvolvimento da sociedade, pressdo internacional, cumprimento da legislacdo, combate a

crise no atendimento e crescimento do exercicio do empowerment®.

Para que aconteca uma sociedade para todos faz-se necessario modificagdes em sua
estrutura, o suficiente para atender as necessidades de todos 0s seus membros. Processo que
exige uma relacdo reciproca, uma parceria, na qual a sociedade e a pessoa deficiente
procuram conviver mutuamente com o objetivo de equipar oportunidades, cujo fim é que os
atores sociais possam assumir seus papéis na sociedade acreditando no paradigma da
inclusdo social como o caminho ideal para se construir uma sociedade para todos. Na luta
por uma sociedade inclusiva, é possivel crer na possibilidade do paradigma da incluséo e
mostrar ainda que juntos na diversidade humana podemos cumprir nossos deveres de

cidadania e apropriar-nos dos direitos humanos.

Maria Teresa Eglér Mantoan tem se empenhado, nos ultimos anos de seu trabalho,
com estudos relacionados a inclusao escolar, especificamente das pessoas com deficiéncia.
Mantoan é defensora de “uma escola para todos”, uma “escola que seja inclusiva, capaz de
redefinir seus planos para uma educacdo voltada para a cidadania global, plena, livre de
preconceitos e que reconhece e valoriza as diferencas”.®’ Para a autora, “ensinar é marcar
um encontro com o outro e a inclusdo escolar provoca, basicamente, uma mudanca de
atitude diante do outro, esse que ndo € mais um individuo qualquer, com o qual topamos
simplesmente na nossa existéncia e/ou com o qual convivemos em certo tempo de nossas
vidas. Mas é alguém que é essencial para a nossa constituicdo como pessoa € como

profissional, que nos mostra nossos limites e nos faz ir além”®,

A educacdo aberta as diferencas, como projeto escolar inclusivo, deve pautar-se por
acoes educativas que tenham como eixos o convivio com as diferencas e a aprendizagem
como experiéncia relacional, participativa, que produz sentido para o aluno, contemplando

sua subjetividade, que € construida no coletivo das salas de aula. Por tudo isso, a inclusdo é

% SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos, p. 168-169. Empowerment

significa o processo pelo qual uma pessoa, ou um grupo de pessoas, usa 0 seu poder pessoal inerente a sua
condigdo — por exemplo: deficiéncia, género, idade, cor — para fazer escolhas e tomar decisdes, assumindo
assim o controle de sua vida.

¢ MANTOAN, M.T.E. Inclus&o Escolar: O que é? Por qué? Como fazer? p. 19-20.

% MANTOAN, M.T.E. Uma escola de todos, para todos e com todos: 0 mote da inclusdo. In: Educagio
Especia:l em direcdo a Educacéo Inclusiva, p. 28.



produto de uma educacdo plural e democratica, que encontra na ética, em sua dimensao

critica e transformadora, o referencial para a luta pela incluséo escolar.

De acordo com Mantoan, “o desafio da inclusdo estad desestabilizando aqueles que
sempre defenderam a selecdo, a dicotomizagdo do ensino nas modalidades especial e
regular, as especializacdes e os especialistas, 0 poder das avaliacBes e da visao clinica do
ensino e da aprendizagem”®. O movimento inclusivo, nas escolas, por mais que seja ainda
muito contestado pelo carater ameacador de toda e qualquer mudanga, especialmente no
meio educacional, é irreversivel e convence a todos pela sua ldgica, pela ética de seu
posicionamento social, por lutar pela implementacdo de uma escola de qualidade, que seja
igualitaria, justa e acolhedora para todos. Para a autora, a “escola para todos” é a grande
meta e, a0 mesmo tempo, o grande problema da educacdo na virada do século, pois a escola
é do povo, de todas as pessoas, de suas familias, das comunidades em que se inserem.

A luta pela inclusdo das pessoas com deficiéncia exige da escola brasileira novos
posicionamentos. Uma inovacgéo que implica num esforco de atualizagéo e reestruturacao
das condigOes atuais da maioria de nossas escolas de nivel basico, de modo que se tornem
aptas para responder as necessidades de cada um de seus alunos, de acordo com suas
especificidades, sem cair nas teias da educacdo especial e suas modalidades de excluséo.
Portanto, Mantoan defende a urgéncia da transformacéo das escolas comuns para atender ao
que esta previsto na legislacdo, quando se refere ao direito a educagdo. A autora entende que
a dificuldade de se ultrapassar o sentido tradicional da Educacéo Especial, que se destinava
anteriormente a substituir o ensino regular comum, quando o aluno ndo estava em
condigdes, ou ndo as tinha, para enfrentar os rigores das escolas comuns, € um dos maiores

entraves da Educacdo Escolar, que a impede de ser ressignificada.

O convivio com as pessoas com deficiéncia nas escolas comuns é recente e gera ainda
muita apreenséo entre 0s que as compdem. Mas, a inclusédo se legitima na escola na medida
em que vai proporcionando condi¢fes do aluno se desenvolver e tornar-se cidaddo, alguém
com uma identidade sociocultural, que lhe confira oportunidades de ser e de viver

dignamente”. Mantoan afirma, entdo, que incluir faz-se necesséario, primordial para

% MANTOAN, M.T.E. op.cit., p. 51.
" Ibidem, p. 53.



melhorar as condicdes da escola, de modo que nela possam se formar geracGes mais

preparadas para viver a vida na sua plenitude, livremente, sem preconceitos, sem barreiras.

As razbes para se justificar a inclusdo escolar, no nosso cenario educacional, ndo se
esgotam nas questdes levantadas por Mantoan, podem ser encontradas em outros autores,
como Lino de Macedo que, apoiado em Piaget, reflete sobre as praticas pedagogicas dos
professores na relacdo com seus alunos. Macedo, ao perguntar “como nés nos relacionamos
com as diferencas”, defende “o respeito como um dos caminhos para se aprender a conviver

com as diferencas”"

, € que “na inclusdo, semelhancgas e diferencas relacionam-se de modo
interdependente, indissociavel. Se ha respeito pela diferenca, somos desafiados a
desenvolver acdes mais responsaveis ou comprometidas com a inclusdo”’®. Para o autor,
incluir significa abrir-se para 0 que eu sou ou ndo sou em relagdo ao outro. Por isso, a
educacdo inclusiva supde, sobretudo, uma mudanca em nds, em nosso trabalho, nas
estratégias que utilizamos no trabalho, nos objetos na sala de aula, no modo como
organizamos 0 espaco, o tempo na sala de aula. Incluir significa aprender, reorganizar

grupos, classes, significa promover a intera¢ao entre criangas de um outro modo.

“A proposta da inclusdo, apesar de todos o desafios que nos coloca, € considerar a
relacdo entre as pessoas de forma interdependente, ou seja, indissociavel, irredutivel e
complementar””. Indissociabilidade significa que, na relacéo, ndo existe a ndo-dualidade, o
separado ou separavel. Na ldgica da relacdo, somos irredutiveis no sentido de que nao
somos reduzidos a uma coisa ou outra, porque quem nos define ¢é a relacdo. Na relacéo, nos
limites do sistema que esta sendo considerado (familia, escola etc.), estamos sempre dentro,
compondo as partes que definem o sistema como um todo. A complementaridade é o
principio pelo qual, em um todo, a parte que falta para a outra virar todo é complementar.

Macedo, ao pensar “uma escola para todos”, fala-nos da necessidade de ter disposicao
para a pratica de uma pedagogia diferenciada e uma avaliacdo formativa. “Pedagogia
diferenciada porque leva em conta a diversidade e a singularidade de todas as criancas que

»74

agora freqiientam a escola, esperando aprender coisas significativas para sua vida”". 1sso

implica em “considerar a escola na perspectiva de um “nés’, isto é, de um todo que funciona

" MACEDO, Lino de. Ensaios Pedag6gicos: como construir uma escola para todos? p. 15.
72
Idem.
® MACEDO, Lino de.op.cit., p. 24.
™ Ibidem, p. 44.



como regulador da relagdo de aprendizagem. E a escola para todos, a escola democratica, a
escola que cumpre uma obrigacéo social de respeitar a educacdo como um direito de todas
as criancas, pobres ou ricas, com dificuldades de aprendizagem ou nédo, de qualquer cor,
raca, condicéo fisica ou social””. “Avaliacdo formativa porque observa, regula, seleciona,
valoriza o que melhor pode estar a servigo dessas aprendizagens e que indica 0S progressos
ou mudancas de posi¢do quanto ao que cada crianca pode aprender e desenvolver em favor
de contetidos, de competéncias e de habilidades que ndés, adultos, julgamos que ela deveria

dominar”’®.

Aceitar os desafios postos pela inclusdo nas palavras de Macedo envolve assumirmos
com isso o saber lidar com o cotidiano como matéria escolar. Dai, a importancia tdo bem
colocada pelo autor sobre a necessidade da formacgéo do professor e da reflexdo sobre sua
pratica e da observacdo de seus modos de pensar e de suas crencas. O autor desperta-nos
para um pensar de forma relacional que supde o “saber conviver”, que diz respeito a
valores, normas e atitudes. “Saber conviver é fundamental em uma sociedade como a nossa.
Saber conviver é querer incluir e incluir-se na relagdo com outros. E poder conviver com o
jogo das diferencas expressas na logica da inclusdo; é ter e dar liberdade para as diferencas;

poder expressar diferencas, sentimentos”’”.

Na relacdo professor/aluno na escola de hoje, espera-se que o professor no
relacionamento com as tarefas do cotidiano escolar saiba desenvolver o ensino e a
aprendizagem em um contexto de projeto educacional, de modo que possa ajudar a resgatar
a significacdo das atividades como sentido de vida, de melhoria para os alunos. Para

Macedo relacionar-se com tarefas significa cuidar.

Cuidar como uma forma de amor ou interesse; amor pelo aluno que, com
suas dificuldades, nos desafia a desenvolver novas estratégias de ensino,
novos estudos, a mudar o ritmo de nossa forma de ensinar, a rever nossas
hipdteses. Cuidar, como tarefa ou processo de desenvolvimento, é preparar
algo, ndo para voltar aquele que a realizou, mas para ser entregue, como
doacdo, o melhor possivel, para um outro. Por isso ser professor é ter esse
espirito de dadiva, de dar sem receber em troca. Quem sabe, um dia, as
retribuicfes possam vir de formas as mais diferentes. E, se ndo virem, ndo
significa que nossa tarefa ndo tenha sido realizada. Nossa tarefa é ser parte

* MACEDO, Lino de. op.cit., p. 74.
’® Ibidem, p. 44.
" Ibidem, p. 128.



de um processo de desenvolvimento que sempre sera além de nés, mais do
que nos’

Lino de Macedo insiste nessas questdes que sdo cruciais para 0s professores, que sao
0s responsaveis pelas tarefas. Diz que os relacionamentos precisam ser, obviamente, bons,
agradaveis, construtivos, positivos, éticos e educados. Ele nos chama a atencao, afirmando
gue se os relacionamentos com pessoas sdo fundamentais, mais fundamentais sdo 0s N0ssos

relacionamentos com uma tarefa chamada cuidar da vida.

1.3 Praxis Religiosa e Educacéo Confessional

1.3.1 Praxis religiosa

O vocabulo praxis equivale a acdo ou atividade. Entre os gregos, praxis € a atividade
humana que pudesse desenvolver um cidaddo livre, sobretudo na politica. Mas, o0 emprego
deste vocédbulo estd associado ao desenvolvimento do pensamento marxista na filosofia
moderna, porém sua origem encontra-se na filosofia grega classica’®. Marx se apropria do
conceito praxis, entendido como ac¢édo ou atividade pratica econémico-social com um efeito
de transformacao social. O marxismo afirma que o critério da verdade é a praxis do homem,
0 conhecimento €é praxis social e historica, 0 mundo é praxis, a realidade histérica muda

para praxis e a préxis é o fundamento e fim de toda teoria®°.

Floristan confirma isso, ao dizer que depois de Marx, a praxis & entendida como
“prética social” ou atividade humana transformadora do mundo®. Ele entende a praxis
como uma acdo criadora, esponténea, refletida, libertadora e radical, ndo apenas reformista.
A base antropoldgica da praxis é o dever. A base teoldgica é a palavra de Deus, que relata

acerca da libertac&o®.

® MACEDO, Lino de. op.cit., p. 134-135.
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A praxis cristd no nivel ético-social corresponde a uma acéo paradigmatica fundada na
visdo do Reino de Deus. O comportamento que Cristo propde implica em mudanga ou troca

de valores:

Jesus propone a sus discipulos la dignidad de la persona humana, la justicia
en la distribucién de los recursos, la solidaridad con los pobres y oprimidos,
el respeto a la liberdad del otro, la disposicion a servir, la capacidad para
soportar los conflictos y un amor universal que supere todas las diferencias
existentes entre los hombres®,

A praxis designa essencialmente o nivel da vida social, contrapde-se a questdo
especifica da opressdo-libertacdo em suas dimensfes concretas. Ao procurar explicitar seu
potencial libertador em questdes diretamente sociais (justica, poder, exclusdo etc), a
teologia pde-se sob a Gtica motivadora e critica da fé.

O Reino de Deus como uma utopia politica reivindica para si 0 apoio da fé. De acordo
com Libanio, “o papel da fé estd em motivar o cristdo para comprometer-se mais seriamente
com esse mundo, com a tarefa da justica e do amor, com o0 bem dos semelhantes, com a
missdo de construir um mundo mais humano”®. Juan Luis Segundo afirma que “toda
teologia € politica”. A insercdo no campo politico exige dos cristdos como ato primeiro um
compromisso com a libertacdo. A teologia é um ato segundo que interpreta a fé em Jesus a

partir desse compromisso®.

A Teologia da Libertacdo, por exemplo, entende a si mesma como reflexdo critica
sobre a praxis historica a luz da palavra ou reflexdo critica sobre a praxis da fé. Sendo que,
0 objeto da préxis histdrica é a libertacdo, a saber, a transformacgédo da historia para destruir
um sistema injusto e criar uma sociedade mais humana e justa, fundamentada na justica do

reinado de Deus®®.

Assim, vale ressaltar que o carater pratico da fé é a praxis da esperanga e amor ao
préximo, que constituem a esséncia da fé. A prética cristd numa dimensdo comprometida e

comunitaria expressa o duplo mandamento do amor que se resume na vida crista. Floristan

8 FLORISTAN, Casiano. op.cit., p. 37.

8 LIBANIO, Jodo Batista. Fé e Politica, p. 54.
% SCHNEIDER-HARPPRECHT, op.cit., p. 45.
8 FLORISTAN, Casiano. op. cit., p. 185.



afirma que “cristiano es quien practica el amor en la medida que el amor cambia las

relaciones sociales, mediante acciones y praxis realmente humanas™®’.

1.3.2 Educacéo Confessional

E necessario primeiro trazer a etimologia da palavra confessionalidade, que do latim
fari significa declarar, para depois entrarmos no mérito da educacdo confessional. O
vocabulo “confessionalidade” foi criado em meados do século XIX, na Alemanha, para
identificar um grupo que possui uma identidade e uma doutrina puras, isto é, que se
aproximasse do cristianismo primitivo. SO mais tarde que passou a ter o sentido de

“declaracdo”®.

A palavra latina confessio, utilizada para traduzir a grega homologeo e seus derivados,
pode ser entendida como o ato pelo qual qualquer um proclama, no quadro de uma

comunidade, um assunto, decisdes tomadas de posi¢des pessoais.

Ao refletir a questdo da confessionalidade e educagdo numa perspectiva ecuménica e
fenomenoldgica, Rui de Souza Josgrilberg diz que a compreensdao do confessar e da
confessionalidade implica coeréncia de palavras e atos, coeréncia de vida.* Para tanto, o
educador necessita ter maior transparéncia e maior tolerancia quanto a discussdo do sentido
da vida, ao mesmo tempo que educa, faz ou transmite ciéncia. Josgrilberg afirma que
vivemos um tempo em que, se temos escolas chamadas confessionais, devemos assumir isso
com clareza, por questdo pedagdgica e intelectual. Mas, devemos também aprender a
tolerancia, o acolhimento e o didlogo sério e integro com o “outro”, na tarefa de produzir

sentido para a vida®.

Assim, de acordo com Josgrilberg, “para se chegar a um bom nivel de presenca

confessional e de testemunho cristdo deve ocorrer o reconhecimento de principios de uma

8 FLORISTAN, Casiano. op.cit., p. 188.

8 MESQUIDA, Peri. Educacéo, Cidadania e Confessionalidade. In: Revista do Cogeime n.8, p. 108.

8 JOSGRILBERG, Rui de Souza. Confessionalidade e Educacao: uma visdo ecuménica. In: Revista do
Cogeime n.1, p. 91.

% bidem, p. 94.



préxis que identifique um caminho viavel para maioria da escola e da comunidade que a

envolve™®,

Nesse sentido, a Igreja sente-se chamada a cooperar na recriagdo da sociedade
brasileira e uma das formas que encontrou é a educacdo formal. A necessidade de que a
Igreja se envolva com o processo de educar e tenha uma visdo ampla de missdo requer

autenticidade, competéncia, dialogo e respeito pela integridade pessoal de cada ser humano.

A educacdo confessional historicamente, com o protestantismo de origem missionaria,
agiu no Brasil sob duas oOticas: a da evangelizacdo direta individual (conversdo) e da
evangelizacdo indireta (educacdo). A obra educacional protestante chega aos nossos dias,
adquirindo respeitabilidade quanto a seriedade e qualidade de seu ensino e, principalmente,

pelos métodos inovadores que introduziu na educacao brasileira.

Antdnio de Gouveia Mendonca diz que:

A educacédo confessional poderia superar a pretensa neutralidade da ciéncia,
introduzindo na filosofia do ensino um contetdo critico suficiente para
avaliar o significado do conteudo cientifico. No qual, o instrumento critico
seria dado pelos referenciais da confessionalidade no sentido muito amplo
em que ela, a confessionalidade se insere no projeto do Reino de Deus™.

A presenga da confessionalidade nas escolas, em especifico nas metodistas, teve uma
evolucao historica do conceito que, de acordo com Boaventura, em sua analise mostra que a
confissdo “ “‘Tu és o Cristo’ e a construcdo do Reino de Deus representam a esséncia da
confessionalidade’ e que ‘a quebra do carater absoluto da confessionalidade’, deixou claro
que o principal compromisso de uma escola é com o saber, tarefa que ela deve cumprir com

autonomia, dentro das exigéncias que a sociedade Ihe fizer”*,

Confessando a vida como bem maior e possuindo o Reino de Deus como critério de

juizo de valor, uma instituicdo confessional tem um potencial de participar na construgdo da

% JOSGRILBERG. Rui de Souza. O que é filosofia cristd e confessionalidade no metodismo? In: Revista do

Cogeimen. 1, p. 84.

MENDONGCA, Antbnio de Gouveia. Educacdo, Confessionalidade e Ecumenicidade: A questdo da fé e
cultura. In: Revista do Cogeime n. 7, p. 154.

BOAVENTURA, Elias. Evolucéo histérica do conceito de confessionalidade no metodismo brasileiro. In:
Revista do Cogeime n. 18, p. 22.
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cidadania, tornando-se assim o ensino humanizador e fonte de vida. A escola existe quando
em sua estrutura ocorre a manifestagdo daquilo que é comum na experiéncia humana, o

“eu”, “pois o ser humano s6 pode dizer seu modo de ser se ele assume uma subjetividade

construida historicamente”. 1sso também é confessar, afirma Josgrilberg™.

Sempre que nos envolvemos na educacdo hd um lugar onde o eu fala. A
educacdo ndo € neutra no sentido de que sé ensinamos teorias, técnicas,
inteligéncia dos processos. O didlogo auténtico e a educacdo implicam que
as pessoas sejam mais bem conhecidas também como pessoas concretas. 1Sso
ndo € privilégio dos cristdos. Isso é comum a todo processo educativo. E,
sendo assim, penso que nos cristdos temos iguais direitos de educar dizendo
nossa especificidade.”

Ao pronunciar a confessionalidade metodista, ndo se pretende o proselitismo, mas sim
uma autenticidade que pense na diversidade, nos diferentes jeitos do ser humano de
expressar 0 seu “eu” na educacdo. Trata-se de um modo de confessar em meio a outras
possibilidades, mediado pela abertura, dialogo e respeito. “Confessionalidade antes de ser
uma opcdo religiosa ou cristd, é parte de nosso modo de existir. Todo ser humano confessa e
é obrigado a dizer sua palavra pela facticidade de existir. No existir ndo é possivel uma

796

neutralidade confessional. Confessionalidade € parte da existéncia humana E uma

instituicdo educativa confessional sé pode ser pensada, como parte do processo de
humanizacdo, quando brota da experiéncia, do mundo-da-vida, com conteddos que

signifiqguem a existéncia e participe de um mundo melhor e habitavel.

1.4 Teologia em dialogo com as ciéncias humanas:

fenomenologia

1.4.1 Algumas consideracdes teoldgicas

Friedrich Schleiermacher, o “pai da Teologia Pratica”, segundo Schneider-Harpprecht,

foi quem estabeleceu uma importante concepcdo para a Teologia Pratica: “A tarefa da

% JOSGRILBERG, Rui de Souza. Estruturas existenciais da confessionalidade na educacdo. In: Revista da
ABIEE: Educacéo e Misséo, p. 71.

% Ipidem, p. 72.

% bidem, p. 76.



teologia pratica mesma € a pratica, ela utiliza os métodos de pesquisa das outras ciéncias, da
filosofia, da ética, da historia (...) e de outras areas. Assim a teologia faz uso delas como

ciéncias auxiliares”?’.

Como precursor da teologia pratica, Schleiermacher a coloca na posicdo de “coroa”
dos estudos teoldgicos, e estabeleceu o “estatuto cientifico da teologia pratica”. Foi ele
guem “considerou com propriedade a contextualidade da teologia pratica; isto é, a teologia
pratica tem o seu eixo direcionado para a reflexo critica e construtiva”®. Silva entende que
a Teologia Pratica “tem por finalidade possibilitar o uso de instrumentos de andlise critica
das acdes da Igreja, os quais sdo desenvolvidos atraveés do meétodo cientifico das ciéncias

humanas”®.

“A teologia esta aberta as demais ciéncias, pois precisa delas para se constituir como
discurso concreto”. Na realizacdo de sua tarefa, ela lanca médo dos varios recursos do saber

humano. Considera que todas as ciéncias s&o instrumentos, ou melhor, mediagdes'®.

No fazer teoldgico, a Teologia Pratica € a premissa na medida em que
mantém as antenas voltadas para 0 mundo e coleta os temas atuais e 0s
desafios que requerem um posicionamento por parte da Teologia e da Igreja.
A Teologia Prética cabe a tarefa de ser um posto avancado de escala das

preocupagOes e anglstias que atormentam as pessoas e a sociedade na

atualidade®®.

Uma vez compreendido que a pastoral é o agir da Igreja no mundo, a Teologia Pratica
é a teoria da pastoral. Floristan diz que “una de las caracteristicas mas sobresalientes de la
teologia en estos dltimos afios es su dimension pastoral, a saber, su consideracion
practica™%. Ele também afirma que o desenvolvimento da Teologia Prética protestante,
depois da Segunda Guerra Mundial, a partir dos anos 60, tem um maior contato com a
realidade social do mundo e sua secularizagdo. “Se estudian las relaciones entre Iglesia,

%7 SCHNEIDER-HARPPRECHT, Christoph. op.cit., p. 38.

% SILVA, Geoval Jacinto. Idéias fundamentais para o estudo da teologia pratica: uma abordagem a partir do
método. In: Estudos de Religido 21, p. 200-201.

% bidem, p. 199.

100 BOFF, Clodovis. Teoria do Método Teolégico. Versao didatica, p. 67.

10 'HOCH, Carlos Lothar. O lugar da Teologia Pratica como disciplina teoldgica. In: SCHNEIDER-
HARPPECHT, Christoph. Teologia Pratica no Contexto da América Latina, p. 31.

102 FLORISTAN, Casiano. op.cit., p. 95



reino de Dios y mundo™®. Como uma das conseqiiéncias, tem-se o desenvolvimento da
teologia da cultura, tendo num dos seus expoentes Paul Tillich, que compreende o tedlogo
como aquele que adentra o “circulo teolégico com um compromisso concreto, para cumprir

uma das funcdes essenciais da igreja: sua auto-interpretacdo teolégica”.'®

Para Tillich a natureza da teologia expressa-se formalmente em dois critérios: um
primeiro, geral, no qual “o objeto da teologia é aquilo que nos preocupa de forma ultima,
pois s6 sdo teoldgicas aquelas proposi¢des que tratam de seu objeto na medida em que ele
pode se tornar questdo de preocupacdo Gltima para nés™®. A segunda, refere-se ao
contetido da nossa preocupacao Ultima, que determinara nosso “ser ou nao-ser”. Assim, “so
sdo teoldgicas aquelas afirmacdes que tratam de seu objeto na medida em que este possa se
tornar para nés uma questdo de ser ou ndo-ser”'®. O termo ser abordado por Tillich
significa “a totalidade da realidade humana, a estrutura, o sentido, e o alvo da existéncia”. A
preocupacdo ultima coloca-se em “ser ou ndo-ser, como incondicional, total e infinita”. “O
homem esta incondicionalmente preocupado por aquilo que condiciona seu ser para além de

todas as condigdes nele e ao redor dele™”".

A teologia circunscrita no ambito das instituicdes atualiza sua natureza para o
cumprimento de suas funcdes na sociedade, sendo uma ponte entre a mensagem cristd e a
situacdo humana, seja ela no geral ou no especifico. Impulsionada por uma preocupacao
ultima, ela propde intervir na sociedade em didlogo com a cultura por meio de acgdes

concretas e eficientes.

O teblogo deve colocar-se em compromisso solidario na caminhada com as pessoas
nas suas mais diversas necessidades, a servico do Reino, com uma “reflexdo que inspire
uma praxis eficaz em favor da justica social e da equidade, de uma sociedade humana,

baseada na fraternidade e na concérdia, na verdade e na caridade”*%.

Quando se fala do objetivo da Teologia Préatica logo se pensa na Igreja, mas devemos

pensar para além dela. Assim, “a Teologia Pratica deveria contribuir por anélise, critica e

103 F| ORISTAN, Casiano. op.cit., p. 106.

104 TILLICH, Paul. Teologia Sistematica, p. 18.
195 1bidem, p. 20.

196 1bidem, p. 22.

197 1dem

198 BOFF, Clodovis. op.cit., p. 152-153.



planejamento, para a edificacdo da Igreja nos seus diferentes 6rgdos™*® Logo, as
instituicbes confessionais que acolhem criancas e adolescentes com deficiéncia, nessa

perspectiva, solicitam o engajamento da Teologia Préatica a sua agéo.

Hoch confirma isso, dizendo que “a nossa situacdo de tedlogos/as praticos/as é, sem
davida, peculiar. Somos solicitados/as a nos posicionar sobre as questdes que dizem

respeito a muitos temas que se situam no limite entre teologia e outras areas do

conhecimento humano (...)"**.

Para Clodovis e Leonardo Boff a Teologia vem dando contribuicdes significativas a
sociedade. “Isso porque a teologia resolveu tomar a sério os grandes problemas que agitam

0s grupos sociais. Donde o envolvimento e interesse desses frente a teologia, como é o caso

»111

agora da Teologia da Libertacdo Por ter sua esséncia na praxis, a Teologia da

Libertacdo pressupde um protesto ante a situacdo que significa: no nivel social: opressdo
coletiva, exclusdo e marginalizacdo; no nivel humanistico: injustica e negacdo da dignidade

humana; no nivel religioso: “pecado social”, situacdo contréria ao designo do Criador e a

honra a Ele devida*2.

A acdo pastoral faz-se presente no meio dos cristdos quando sua fé se manifesta no
mundo, exteriorizando-se como praxis de libertacdo salvadora. Tal acdo estd a servigo do
Reino de Deus, em sua implantagcdo na sociedade.

A revelagdo do Reino de Deus em Jesus Cristo € motivo de esperancga para
todos nds (Rm 8,20-25). O Reino se realiza parcialmente na histéria (Mt
12,28) por meio de sinais que apontam para a plenitude futura. Ele é o
modelo permanente para a acdo do povo de Deus (Mt 20,24-28) criando em
nos consciéncia critica (I Co 2,14-16), capaz de desmascarar todos 0s
sistemas de pensamentos que julgam donos exclusivos da verdade. A
esperanca do Reino permite que participemos de projetos histéricos que

visam a libertacdo da sociedade e do ser humano™®.

109 SCHNEIDER-HARPPRECHT, Christoph. op.cit., p. 43.

10 HOCH, Carlos Lothar. op.cit., p. 22.

111 BOFF, Leonardo e Clodovis. Teologia da Libertacéo no debate atual, p. 40.

112 BOFF, Leonardo e Clodovis. Como fazer Teologia da Libertac&o, p. 13-14.

13 JGREJA METODISTA. Diretrizes para a Educacio na Igreja Metodista. In: Plano para a Vida e a Miss&o
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A esperanca em condicionar possibilidades de empreender os valores do Reino de
Deus mediante a pratica de uma pedagogia humanizadora nas escolas confessionais €
norteada por uma relacdo de dialogicidade™*

liberdade.

— essencial a educacdo como préatica da

A Educacdo, na perspectiva cristd, “como parte da Missdo é o processo que visa
oferecer, a pessoa e a comunidade uma compreensdo da vida e da sociedade, comprometida

com uma pratica libertadora; recriando a vida e a sociedade, segundo o modelo de Jesus

Cristo, e questionando os sistemas de dominacdes e morte, & luz do Reino de Deus™**.

Inspiradas na tematica da Missdo e Educacdo, as elaboracGes educacionais do Reino

de Deus sdo possiveis, configuradas em trés dimensdes essenciais:

A pessoal, em que a pessoa € desafiada a viver constantemente voltada para
0 proximo e para Deus. A pessoa é convidada a olhar para um novo
horizonte de compreensdo e a expressar plenamente os valores do Reino
(dignidade humana, fraternidade, liberdade, verdade, justica, amor, paz...),
assumindo a responsabilidade com a promocdo destes valores no discurso e
nas acoes.

A segunda €é propiciar que a escola seja uma comunidade de auténtico
companheirismo. Ter o Reino de Deus como horizonte de realidade faz que a
escola se revele como instrumento profético deste mesmo Reino, que
capacita a comunidade a lutar contra as estruturas que sinalizam a morte € a
opresséo.

A terceira dimensdo é a expressdo da sociedade. A realidade convoca a
sociedade a assumir compromisso com os valores do Reino ndo para um
futuro utdpico, mas no presente. Isto porque, ao entender que o Reino ja se
instalou entre ndés, ele se irrompe na medida em que ha a cooperacao
humana. A sociedade que possui Reino como horizonte de suas agOes,

orienta-se para o resgate integral da pessoa'*.

14 Trata-se da explicitagdo existencial de fé de Paulo Freire: “existir € um conceito dinamico. Implica uma
dialogag&o eterna do homem com o homem. Do homem com seu Criador. E essa dialogacdo do homem sobre
0 seu contorno e até sobre os desafios e problemas que o faz histérico”. A liberdade aqui é dada como o
modo de ser o destino do homem, sendo significada na historia daqueles que vivenciam-na. Conf.: FREIRE,
Paulo. Educacdo como pratica da liberdade, p. 6-7.

115 |GREJA METODISTA. op.cit., p. 29.

116 COLEGIO METODISTA. Curriculo do Ensino Religioso da Pastoral Escolar, p. 3-4.



Nessa busca de proporcionar condi¢cbes para se expressar a confessionalidade
orientada nos principios fundantes do Reino de Deus, vale lembrar que a pratica da

esperanca e do amor ao préximo constituem a esséncia da fé.

O dialogo com as ciéncias humanas nos ajuda a compreender a experiéncia dos
sujeitos no intuito de verificar se as propostas educacionais sdo legitimadas por praticas que
facam valer a inclusdo, a partir de um projeto de parceria interdisciplinar, que contemple as

necessidades pragmaticas desses sujeitos.

Uma vez estabelecido o método como abertura de possibilidade para a teologia
préatica, no didlogo com as ciéncias humanas, cabe-nos apresentar os aspectos fundamentais

desse método da pesquisa em educacao inclusiva.

1.4.2 Aspectos fundamentais da Fenomenologia

Primeiramente, vamos trazer a génese da Fenomenologia e depois traremos a
definicdo de fendbmeno, que € a preocupacdo da fenomenologia como ciéncia que foi

construida para as experiéncias vividas, o vivido enquanto tal.

A fenomenologia foi fundada no século XX por Edmund Husserl (1859-1938) na
Alemanha, que influenciou sobremaneira pensadores posteriores a ele. Foram as categorias
do mundo da vida e de horizonte que, reelaboradas, ao que parece, constituem a raiz da
fenomenologia do Dasein em M. Heidegger, na fenomenologia da percepcdo de M.
Merleau-Ponty, no pensamento de H.G. Gadamer, J. Habermas e na hermenéutica de P.

Ricoeur'"’.

A fenomenologia husserliana €, em primeiro lugar, uma atitude ou postura filosofica,
e em segundo, um movimento de idéias com método proprio, visando sempre o rigor radical

do conhecimento, afirma Urbano Zilles®®,

17 HUSSERL, Edmund. A crise da humanidade européia e a filosofia; introd. e trad. Urbano Zilles, p. 9.
18 Ibidem, p.13.



Martins define o fendmeno “como aquilo que surge para uma consciéncia, 0 que se
manifesta para essa consciéncia como resultado de uma interrogacdo. Do grego
phainomenon, significa discurso esclarecedor a respeito do que se mostra para 0 sujeito
interrogado. Do verbo phainesthai como se mostra, desvelar-se. Fendmeno é entdo, tudo o
que se mostra, se manifesta, se desvela ao sujeito que interroga™'®. E Logos, do grego, é
aquilo que é transmitido na fala/deixar que algo apareca. Deste modo, entendemos a

fenomenologia como o discurso sobre aquilo que se mostra como é.

Fenomenologia € assim chamada por tratar-se de uma filosofia do fendmeno, vista
como “uma estrutura que rene dialeticamente na intencionalidade o homem e o mundo, 0
sujeito e 0 objeto, a existéncia e a significacdo. Ela se ocupa da ‘esséncia na existéncia’, ou

seja, das significacdes existenciais™*%.

Merleau-Ponty a define, no prefacio de Fenomenologia da Percepgéo, como o “estudo
das esséncias”'?!. Trata-se de uma filosofia que se contrapde ao positivismo de Augusto
Conte, para quem a ciéncia significava metodologia sistematica, limitada aos fatos —

ocorréncias tipicamente verificaveis e relacdes constantes entre os fatos'?.

Merleau-Ponty, ao perguntar “o que € Fenomenologia”, foi enfatico ao afirmar que, se
a Fenomenologia é considerada como o estudo das esséncias, ela é também uma filosofia

que recoloca as esséncias na existéncia'?.

O prefacio a Fenomenologia da Percepcéo, expde o pensamento filos6fico merleau-
pontyano, que retoma Husserl e o Lebenswelt, o retorno a0 mundo da vida, as coisas

mesmas, como o berco do sentido.

A fenomenologia é uma filosofia “que ndo pensa que se possa compreender o homem
e 0 mundo sendo a partir de sua facticidade”. Trata-se de uma filosofia transcendental “que
coloca entre parénteses, para se compreendé-las, as afirmacdes da atitude natural”. Mas é

119 MARTINS, Joel. A Fenomenologia como alternativa metodolégica para pesquisa — algumas consideragdes.

In: Cadernos da SE&PQ. Vol. 1, p. 36.

REZENDE, Antdnio Muniz de. Concepcao fenomenoldgica da Educacéo, p. 34.

! MERLEAU-PONTY, M. Fenomenologia da Percepcéo, p. 1.

2 MARTINS, Joel. op.cit., p.33.

3 VON ZUBEN, Newton Aquiles. Fenomenologia e existéncia: uma leitura de Merleau-Ponty. In: Temas
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também “a filosofia para a qual o0 mundo ja esta ai antes de qualquer anélise que eu possa
fazer dele”. E ainda mais, é “a tentativa de uma descricdo direta de nossa experiéncia tal
como é, sem levar em conta a sua génese psicoldgica e as explicacBes causais que 0

cientista, o historiador dela possam fornecer (...)"*%.

Por ndo negar a existéncia do mundo exterior, mas, ao contrario, dizendo que ele ja
esta ai antes de qualquer reflexdo, Merleau-Ponty diz que “o universo da ciéncia €
constituido na experiéncia vivida”, evidentemente pré-reflexiva, ou se quisermos, ante-
predicativa. E, por sua vez, a “experiéncia vivida” funda-se no ato perceptivo, campo

privilegiado do entrelacamento corpo-mundo*®.

O pensamento de Merleau-Ponty € expresso em sua obra de forma dinamica, sempre
em transformacdo. Ele busca interrogar cada novo fendmeno que lhe surge, através da
percepcdo. O mundo do percebido, parte da experiéncia vivida, do contato pré-reflexivo

com o mundo, para entdo expressar um conhecimento.

Surge entdo a questdo do papel do fenomendlogo. E qual seria ele? O retorno as coisas
mesmas € a funcdo do fenomenologo. Isso se encontra na proposta de Husserl, que fala da

volta ao mundo da experiéncia, considerando este o fundamento de todas as ciéncias.

Essa volta ao mundo vivido, termo introduzido por Husserl, rompe
definitivamente com a pretensdo de uma epistemologia das ciéncias humanas
fundada a partir do modelo das ciéncias naturais: antes da realidade objetiva
h& um sujeito conhecedor, antes da objetividade ha o horizonte do mundo e
antes do sujeito, da teoria do conhecimento, ha uma vida ‘operante’'?.

A fenomenologia preocupada com o fendmeno ira descrevé-lo e ndo explica-lo, ndo se
preocupando em buscar relacdes causais. A descri¢cdo requer um rigor, pois por meio da

rigorosa descricdo é que se chega a esséncia do fenémeno*?’.

' MERLEAU-PONTY, M. op.cit., p. 1-2.

125 COELHO JUNIOR, Nélson & CARMO, Paulo Sérgio do. Merleau-Ponty: filosofia como corpo e existéncia,
p. 45.

126 MARTINS, Joel. op.cit., p. 36.

127 1bidem, p. 36-37.



Dirigindo-se para a experiéncia, a fenomenologia emprega uma forma de reflexdo que
deve incluir a possibilidade de olhar as coisas como elas se manifestam. E a busca da
esséncia, pois, se é verdade que o fendbmeno se doa ao sujeito que o interroga por intermédio

dos sentidos, ele se doa como dotado de um sentido, de uma esséncia'?®,

O fato de se apreender a esséncia do fenbmeno aponta para a realidade que € vivida

pelo pesquisador, que é confirmada no conceito de intencionalidade da consciéncia.

1.4.2.1 Intencionalidade da Consciéncia

“Toda consciéncia é consciéncia de alguma coisa™?°

. Quando se fala de uma
intencionalidade estamos falando de abertura ao mundo exterior. O que caracteriza a

intencionalidade é o direcionamento de um corpo voltado ao mundo.

Na concepcdo de Merleau-Ponty, “a verdade ndo habita o “‘homem interior’, ou, antes,
ndo existe homem interior, 0 homem estd no mundo, é no mundo que ele se conhece™*°,
Aqui temos a percep¢do que nos abre o horizonte, superando a nog¢do de consciéncia

fechada sobre a mesma, pois “o mundo é aquilo que nés percebemos”*3.

E por isso que em Husserl ndo encontramos um sistema fechado, pois a
fenomenologia pretende ser, por esséncia, a filosofia fundamental no dinamismo intencional

de uma consciéncia sempre aberta.

Os nossos atos séo intencionais, uma vez que a intencionalidade é dirigida a alguma
coisa no mundo. “Por se ocupar dos fenbmenos, a fenomenologia, tem uma atitude diferente
das ciéncias exatas e empiricas. Os seus fendmenos sdo os vividos da consciéncia, 0s atos e

os correlatos dessa consciéncia™*®?,

A fenomenologia pretende reunir na intencionalidade o0 homem e o mundo, 0 sujeito e

0 objeto, a existéncia e a significacdo. Rezende afirma que:
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0 homem ndo é o mundo, e 0 mundo ndo € o homem, mas um ndo se
concebe sem o outro. E neste sentido, que a dialética se faz presente no seio
mesmo da estrutura fenomenal. Por outro lado, tanto o homem com o mundo
continuam sendo percebidos, cada qual a seu modo, como uma estrutura, e,
no dizer de Merleau-Ponty, o fenbmeno é, na verdade, uma estrutura de
estruturas. O que faz a juncéo existencial das duas € a intencionalidade, isto
é, a experiéncia fundamental de um ser-aberto-ao-mundo™.

A fenomenologia no sentido husserliano, ao propor a “volta as coisas mesmas”, esta
preocupada com o fendmeno puro tal como se apresenta e se mostra a consciéncia. A esse

respeito escreve Urbano Zilles:

A fenomenologia husserliana pretende estudar, pois, ndo puramente o ser,
nem puramente a representacdo ou aparéncia do ser, mas o ser tal como se
apresenta no préprio fenémeno. E fendbmeno é tudo aquilo de que podemos
ter consciéncia, de qualquer modo que seja. Fenomenologia, no sentido,

husserliano, sera, pois, o estudo dos fendbmenos puros, ou seja, uma

fenomenologia pura'®*.

Por ser a caracteristica basica da fenomenologia, a intencionalidade estabelece um
novo modo de relacdo sujeito e objeto, homem e mundo, pensamento e o ser. Ela intenciona
superar as dicotomias, afirmando que toda consciéncia é intencional, significando que néo
existe uma dissociacdo entre pura consciéncia e mundo. Isso porque toda consciéncia tende

para 0 mundo.

O olhar do homem sobre 0 mundo é um ato pelo qual ele experiencia 0 mundo.
Segundo Martins, “quando o fendmeno é colocado diante dos olhos, em suspensdo, o
pesquisador esta buscando a esséncia que aponta para aquilo que a coisa é. No pensar

fenomenoldgico, a consciéncia é que permite ver”®,

Para Merleau-Ponty ¢ em ndés mesmos que encontramos a unidade da fenomenologia

em seu verdadeiro sentido. E isso se d& por meio da percepc¢do, da corporeidade do sujeito,
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que coloca o ser-no-mundo, reunindo, dialeticamente, na intencionalidade, o homem e o

mundo, o sujeito e o objeto, a existéncia e a significacao.

Em Fenomenologia da Percepcéo ele desenvolve uma fenomenologia existencial,
onde 0 homem é um ser em situacgdo, inextricavelmente ligado ao mundo por meio do corpo

encarnado. Para Merleau-Ponty “nds nunca deixamos de viver no mundo da percepcao”.

Ao mencionar uma “consciéncia perceptiva”, ele esta se referindo ao ser-no-mundo ou
existéncia. Diz ele que a consciéncia s6 é pensavel a partir da compreensdo de que

“consciéncia € estar na coisa por intermédio de um corpo”.

Merleau-Ponty concebe o mundo fenomenoldgico da seguinte forma: “O mundo
fenomenoldgico é ndo o ser puro, mas o sentido que transparece na interseccdo de minhas
experiéncias, e na interseccdo de minhas experiéncias com aquelas do outro, pela

engrenagem de umas nas outras™'®,

A vivéncia é o caminho a ser percorrido para que possamos perceber as coisas. Nesse
sentido, Merleau-Ponty nos convida a fazé-lo por meio do ser-no-mundo, para que as
relagbes do ser humano no mundo sejam compreendidas a partir do eu-corpo-outro-mundo.
Assim, portanto, Merleau-Ponty afirma que “O mundo é, ndo aquilo que eu penso, mas
aquilo que eu vivo, eu estou no mundo, comunico-me indubitavelmente com ele, mas néo o

possuo, ele é inesgotavel™.

1.4.2.2 A epoché

J& estabelecido o caminho a ser percorrido em busca da esséncia do fenbmeno por
meio da interrogacdo, traca-se uma trajetéria em direcdo ao fendmeno, naquilo que se

manifesta por si através do sujeito que experiencia a situacéo™*®,

Assim, por exemplo, no caso da educacdo ndo se fala em aprendizagem, mas sim da

experiéncia de estar aprendendo. Aqui temos o fendmeno situado porquanto ha um alguém
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que vive a experiéncia e atribui sentidos e significados, esta localizado, situado no mundo,

em situacéo.

O foco estd no fenbmeno e ndo no fato. Os conceitos prévios, as teorias e as
explicacOes estdo suspensos a priori. Trata-se do pré-reflexivo sobre aquilo que esta sendo

interrogado.

Entéo, para que o fenbmeno seja situado devem existir sujeitos e interrogacdes. Os
sujeitos sdo colocados numa regido de inquérito. Nas palavras de Martins, isso significa:

Quando o pesquisador esta preocupado com 0s sujeitos situados encaminha-
se para 0 seu mundo-vida que nada tem a ver com atributos qualificativos.
Estd interessado na experiéncia desses sujeitos e tenta analisar esse mundo-
vida em termos de experiéncia vivida™®.

A subjetividade na fenomenologia permite alcancar a objetividade, pois a
“contribuicdo da fenomenologia € a unido do extremo subjetivismo e 0 extremo objetivismo
em suas noc¢des de mundo ou da racionalidade. A racionalidade é exatamente proporcional

as experiéncias nas quais ela se revela™*.

A reflexd@o é permitida quando se volta ao fenémeno, e isso ocorre por meio de uma

trajetoria rumo ao objeto no instante em que o fenémeno ja se revelou.

No encontro entre o fendmeno e o pesquisador, o fendmeno € colocado em suspenséo,

diante dos olhos, para que possa ser visto de forma atentiva®*".

Esse instante é chamado de epoché (ou reducdo fenomenoldgica), que significa
“suspensdo”, “reducdo”, ou seja, a colocacdo entre parénteses de todo interesse orientado

por qualquer crenga, teoria ou explicagéo a priori.
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Estabelece-se, entdo, um contato direto com o fenbmeno que esta sendo vivido, ao se
colocar o fenbmeno em suspenséo, procurando perceber o ser humano em sua esséncia. No

fazer a epoché, Bueno escreve:

A fenomenologia exige que o que € dado ou aceito como evidéncia deve ser
possivel de ser “experienciado” pelo humano. Assim, a fenomenologia
dirige-se para a experiéncia, observando, refletindo, descrevendo e
deixando-se guiar pelas coisas como elas se manifestam em sua pureza
original. Parte do “dado”, do visivel, para chegar “as coisas mesmas”.
Significa que se deve ficar aberto a procurar ver o fendmeno a partir de sua
prépria realidade e ndo a partir de conceitos, crencas e predicados que
atribuimos ao fendmeno. E necesséario conseguir descrever o fendmeno
observando sem se impor e sem concluir nada apressadamente sobre ele.
Para chegar ao fenémeno puro, Husserl, suspende o juizo em relacdo a
existéncia do mundo exterior (transcendente), descreve apenas 0 mundo
como se apresenta na consciéncia'*.

Portanto, para se chegar a esséncia das coisas, para que a experiéncia seja descrita, é
necessario a epoché, que busca desvelar a experiéncia dos sujeitos envolvidos. A reducéo
fenomenoldgica permitird revelar as esséncias (a dimensdo essencial do mundo e da
consciéncia). Isso nos conduz a explicitacdo das estruturas da relacdo sujeito/objeto, que é
mediada pela intencionalidade presente na consciéncia.

1.4.2.3 A Descricdo Fenomenolégica

A descricdo fenomenoldgica consiste em descrever os dados significativos. E por
meio das descri¢cdes que o fendmeno surge, fazendo com que ele se manifeste em toda a sua

realidade.

Martins afirma que “a descricdo € um relato de alguém que sabe alguma coisa para
alguém que ndo sabe (...). A descricdo se da& entdo, na experiéncia do sujeito que esta
experienciando aquela situacdo. E desta maneira o fendmeno situado se ilumina e se desvela

para o pesquisador™**.
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O que € intencionado nas descricdes € relatar as vivéncias da consciéncia, da sua
relagdo com o mundo. Rezende, ao escrever sobre a dimensdo pedagogica do método
fenomenoldgico, afirma ser o método discursivo e existencial “a prépria existéncia tem
sentido e toda significacdo é inseparavel da existéncia”**. Ele ainda afirma que “uma
verdadeira descri¢do, supondo a consciéncia perceptiva, sé pode ser feita por alguém que
seja sujeito de seu proprio discurso e entre em contato com um mundo complexo, tanto em
sua constituicio como em sua histéria”**. Descrever é dizer o que hé, o que existe, o que

acontece, o que se da a conhecer, diz Rezende.

O que se busca nas descri¢cdes sdo as convergéncias ou divergéncias, resultante da
analise individual de cada descricdo. Joel Martins nos da algumas orientagdes importantes
que precisam ser tomadas na analise das descricdes. A anélise pode seguir quatro

momentos:

Leitura da descri¢do do principio ao fim sem buscar ainda interpretacdo ou
identificar qualquer atributo ou elemento, a fim de chegar a um sentido geral
do que esta descrito;

No momento em que um sentido foi obtido, o pesquisador volta ao inicio e 1&
novamente o texto, agora tentando apreender unidades de significado, dentro
de uma perspectiva (no caso do cientista da religido) e focalizando o
fendmeno que esta sendo pesquisado;

Apo6s obter unidades de significado, o pesquisador percorre todas as
unidades identificadas e expressa o significado contido nelas, isto €
particularmente verdadeiro para as unidades de significado que sdo mais
reveladoras do fenémeno considerado;

Finalmente, o pesquisador sintetiza todas as unidades de significados

(categorias) para chegar a uma estrutura do fendmeno™*’.

Tudo isso dito acima permiti-nos avancar um pouco mais na trajetoria do discurso
fenomenoldgico, seguindo para a compreensdo. A compreensdo € dinamizada pela

descricdo. “Mas tanto a descricdo como a compreensdo implicam por sua vez, a
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interpretacdo, a hermenéutica, como sendo a atitude que de fato corresponde a busca da

verdade: interpretar é tentar desvelar, no sentido em que o desvelamento é possivel”**®,

1.4.2.4 Dimensao compreensiva da fenomenologia

O carater hermenéutico da fenomenologia pretende interpretar a existéncia de um
fendbmeno situado. O que interessa na interpretacdo é a dimensao da significacéo e do valor

do texto.

E nesse momento, segundo Martins, “que surge a tentativa de especificar o
‘significado’ que é essencial na descri¢cdo e na reducdo, como uma forma de investigacao da
experiéncia”**®. Nesse ponto, as unidades devem ser tomadas exatamente do jeito como sio
propostas pelo sujeito que esta descrevendo o fenbmeno. Em seguida, o pesquisador
transforma as expressdes cotidianas do sujeito em expressdes préoprias do discurso que

sustenta o que esta buscando™®.

Recorrendo as descri¢Bes sobre o tema abordado na pesquisa, volta-se para o vivido.
A intencdo ao ser guiado pela interrogacdo — O que € ser professor ao educar alunos com
deficiéncia numa escola confessional? — é atravessar as descricdes relatadas, buscando

unidades de sentido contidas neste vivido contextualizado social, cultural e historicamente.

E na escola, 0 espaco vivido, onde se pode verificar o modo de ser professor com-0s-
alunos realizando sua tarefa, em especial no espaco alternativo de escolarizacéo.
Oportuniza-se entdo, a possibilidade de conhecer os significados na busca daquilo que se
manifesta no fazer deste profissional e seu desdobrar-se. Iluminando, assim, o sentido do ser
professor que em relagdo de educabilidade busca educar criangas e adolescentes com

deficiéncia.

Conhecer o mundo do professor na relacdo com os alunos exige transcender a luz da

ek-sisténcia, sob a qual I1éem-se as descri¢Oes, permitindo-nos atravessar a facticidade dos
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dados empiricos. Abstraindo deles o concreto em si mesmo, 0 vivido expresso nas

descricdes.

Por isso, configura-se enquanto op¢do metodoldgica, a escolha pela pesquisa
qualitativa na modalidade fenomenoldgica hermenéutica. Sua func¢do, afirma Vendramim,
“é apreender os fendbmenos humanos, tal como se mostram a consciéncia do pesquisador

preocupado com as experiéncias vividas, ou seja, o professor-sendo-com-seus-alunos™**.

Por este viés, intenciona-se mostrar o fazer do professor em suas manifestacdes,
apropriando da palavra poética, presente nas descricdes em um “modo de ser que possibilita

um fazer-habitar”**.

Busca-se, entdo, a existencializacdo do sentido, que estd encarnado numa rede de
significacbes, que estdo contidos no discurso. Feita uma primeira leitura das descricdes,
apreende-se o sentido geral das mesmas, sem pretender a principio nenhuma interpretacédo
do exposto. Em seguida, relendo o texto, identifica-se as unidades significativas que podem
emergir de cada descricdo (entrevista), focalizando assim, o fendmeno pesquisado, para

ulterior analise do material levantado.

Considerando a presenca do que se manifesta nas descricBes, daquilo que €
significativo para o pesquisador, oriundo da leitura feita pelo mesmo; comecga entdo, a

estruturacdo do fenémeno. Caminhamos para a explicitacdo dos significados.

Trilhando um pouco mais no caminho apontado pela fenomenologia, passamos para
outro momento da trajetoria: a compreensdo (interpretacdo), na tentativa de explicitar o0s

enunciados feitos a consciéncia presente nos discursos.

A medida que se vai desvelando o fendmeno a partir da interrogacéo e do caminho em
torno dela, vai surgindo gradativamente a compreensdo’*® do fenémeno tematizado. Uma

leitura compreensiva-fenomenologica exige de quem a faca “um mergulho no circulo
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existencial hermenéutico”, que visa compreender o ser humano — sua complexidade e

linguagem — no seu percurso vivenciado enquanto sujeito imerso na historia.

O caminho percorrido no intuito de re-visitar a regido de inquérito produz para o
pesquisador uma leitura hermenéutica daquilo que é significado por ele quando do
desvelamento do fenémeno interrogado — uma interpretacdo. Que no pensamento de
Merleau-Ponty, ao descrever a Fenomenologia como ciéncia filosofica, diz “as esséncias na
existéncia”. Que nesta trajetoria estd marcada pela intersubjetividade do convivio cotidiano
das pessoas do Colégio Metodista em Sdo Bernardo do Campo, que tém um vinculo efetivo

alicercado em valores éticos e cristaos.

Nesse sentido, tal trajetoria sera percorrida nos proximos capitulos, culminando na
anélise fenomenoldgica. Ela sera orientada pela intencionalidade na busca da esséncia do
fenbmeno que surgiu para consciéncia por meio da interrogacao — O que é ser professor/a ao
educar alunos com deficiéncia numa escola confessional? Isso exige uma resposta da
realidade vivenciada pelo sujeito (professor-sendo-com-seus-alunos) inserido na historia, e

em situacOes contextualizadas no seu-mundo-vida.

Como um caminho, um convite a aprender a habitar, “junto com”, € que somos
desafiados a participar do mundo-da-vida, que pode ser conhecido por todos aqueles que se

abrem a experiéncia humana de ser-no-mundo.



CAPITULO 2
O MUNDO-DA-VIDA ESCOLA:UM ESPACO

ALTERNATIVO DE ESCOLARIZACAO

Neste capitulo, mergulharemos no cotidiano do Grupo Alternativo, para desvelar “o
que ele é”, “quem” pertence a ele, como parte do projeto do Colégio Metodista. Para
retomar o cotidiano vivido, teremos como base a memdria daquilo que foi vivenciado na
escola, que é problematizado pelo pesquisador, que traz o relato dos professores
entrevistados, suas inser¢cdes no mundo-da-vida junto com a caracteriza¢do da comunidade,
da escola, do espaco alternativo, em especifico dos grupos-salas, onde estdo atuando mais
efetivamente. Trata-se aqui das descrigfes que mostram a constituicdo dos acontecimentos

no mundo-da-vida dos sujeitos protagonistas da acao educativa.

2.1 O Colégio Metodista em Sao Bernardo do Campo

O Colégio Metodista, sediado na cidade de S&o Bernardo do Campo, a rua Alfeu
Tavares, 112, Rudge Ramos, esta locado ao lado do Campus do Instituto Metodista de
Ensino Superior — IMS — e atende criancas e adolescentes da Educacdo Infantil ao Ensino
Médio.



A idéia do IMS de criar um Colégio surgiu ha 17 anos, com a preocupacao
de oferecer a comunidade um ensino de qualidade, visando a formacdo do
aluno como cidaddo critico, criativo, politizado, respeitando sua histéria de

vida, capaz de assumir seu papel de agente transformador de seu mundo,

solidario com seus iguais e ndo apenas repetidor de informagdes™.

Em janeiro de 1985 foi aprovado o Regimento Escolar e o Plano de Curso e
autorizado o funcionamento do Colégio, que iniciou suas atividades com as quatro primeiras
séries do 1'Grau e as trés primeiras séries do 2° Grau. Ao encerrar 0 ano letivo, o Colégio
constava com 152 alunos. Atualmente, o Colégio vem mantendo os mesmos cursos do ano
anterior, e encerrou o ano letivo de 2006 com 1035 alunos. Os niveis de Ensino do Colégio
Metodista estdo distribuidos nos seguintes segmentos da Educacdo Basica: Educacgdo
Infantil, Ensino Fundamental e Médio.

A Missdo do Colégio Metodista é pautada por valores éticos e cristdos na formacéao do
conhecimento e da cidadania, buscando o respeito frente a diversidade e uma melhor
formacdo aos alunos e familiares. Desde a Educacdo Infantil até o Gltimo ano do Ensino
Médio, o estudante participa ativamente da constru¢do do conhecimento, trazendo para
dentro da sala de aula experiéncias de vida, necessidades e sua maneira de ser e ver 0

mundo.

A proposta pedagodgica do Colégio Metodista em Sdo Bernardo do Campo tem o aluno
como centro do processo educativo, capaz de aprender a aprender e construir seu
conhecimento. Nessa busca pelo crescimento integral, o aluno é encorajado a assumir

responsabilidades, ter autonomia, dialogar, trabalhar em equipe e ser solidario™>.

Olhando para o lado solidario, o Ministério da Educacdo concedeu ao Colégio o “Selo
Escola Solidaria 2003”. Este selo reconhece o empenho das escolas em desenvolver a
cidadania e melhoria da sociedade. No ano de 2003, o Colégio inscreveu trés projetos, que

foram os responsaveis pela premiagéo.
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Segundo a Diretora do Colégio, professora Regina Magna, “essa € uma oportunidade
de unir o ensino a informacdo, e implantar valores cristdos. Esse € um momento de

reconhecimento por todo trabalho desenvolvido”®.

A maioria dos projetos desenvolvidos parte da iniciativa da Pastoral Escolar, que
comprometida com a comunidade escolar, busca transmitir valores como a justica, 0
respeito ao proximo e a solidariedade. Alicercando seu fazer pautado pelo dialogo e respeito

a integridade de cada ser humano.

Como uma agéncia promotora, chamada ao compromisso, pde-se entdo em *“alianca
com a vida”, na proximidade do outro, em que somos convidados a habitar, a “viver junto”,
na construgdo da “casa”, que fala-nos da ética, da equidade, do cuidado, da universalidade,
da diversidade e da cidadania.

No convite a participacdo, encontra parceiros — estudantes da educacdo infantil ao
ensino médio, professores e os alunos com deficiéncia — que participam de projetos como:

Projeto Solidariedade, da Parceria Juventude e Cidadania e do Movimente-se Cidadéo.

Conhecendo um pouco mais dos projetos:

Projeto Solidariedade — A Pastoral, o Grémio Estudantil e alunos visitam
asilos e abrigos. Fazem campanhas de arrecadacdo de alimentos e roupas. Ja
os alunos com necessidades especiais produzem brinquedos, que sdo
distribuidos em instituicdes carentes.

Parceria Juventude e Cidadania — Em 2003, o professor de Geografia, José
Alberto, e os alunos de Ensino Médio conversaram com os prefeitos do ABC
para discutir os problemas da regido. Hoje, o Colégio Metodista faz parceria
com uma escola publica da Maua e promove um intercambio com alunos e
professores.

Movimente-se Cidadao — Coordenado pelos professores de Educacdo Fisica,

0 projeto atende a alunos com necessidades especiais, por meio de exercicios

para melhorar a qualidade de vida®’.

156 JORNAL DO COLEGIO METODISTA. Passo a Passo, n. 12, maio 2004, p. 5
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Refletir, criar, ler, analisar, criticar, debater, ttm como ponto de partida o universo do
proprio aluno, suas experiéncias e necessidades, aquilo que ele conhece e sabe, sua maneira
de ver o mundo. Aqui também, insere-se 0 componente extracurricular, que visa facilitar a
descoberta de outras areas do conhecimento, como ampliar e enriquecer as experiéncias de

vida dos alunos™®,

2.2 Um espaco alternativo de escolarizacao

O Colégio Metodista em Sdo Bernardo do Campo atende, desde 1990, um namero
cada vez maior de alunos diagnosticados com dificuldades de aprendizagem escolar, da 1% a
8? séries do Ensino Fundamental e 12 série do Ensino Médio. E nesse instante que nasce o
trabalho com criancas que no contexto comum escolar ndo tinham um bom rendimento, hoje
conhecido como Grupo Alternativo, que surgiu desta comocdo — movido por essa

particularidade entre todas as outras particularidades da escola™®.

Estruturado em 1990, momento em que o Colégio Metodista vivia mudancas
significativas na Proposta Pedag6gica. Rompia-se nesse periodo, o enfoque
de aprendizagem mecéanica e conteudistica e abria-se espaco para a
construgcdo do conhecimento. Sem divida, com essa questdo abria-se o
horizonte educacional e tornava-se natural caber nesse espago propostas
alternativas. Os problemas e as questfes colocadas ndo apenas ecoavam na

visdo dos administradores, como também faziam sentido para serem

encaminhadas®®,

Trata-se de uma acdo educativa a alunos com deficiéncia, na qual o desenvolvimento
de uma acgdo psicopedagogica propde, por meio do espaco alternativo, oferecer uma
educacdo diferenciada e significativa, com é&nfase pedagdgica e social. Tal acdo
psicopedagogica implementada na escola ndo tem a pretensdo de solucionar os problemas
gue a educacdo fundamental tem vivenciado. Mas propde um caminho para trabalhar
fenomenologicamente com criangas que apresentam dificuldades. Elas sdo encaminhadas
por psicélogos, educadores, neurologistas, fonoaudiélogos e por outras pessoas, que tendo
vivenciado com criancas com dificuldades de aprendizagem, véem na proposta do Grupo

Alternativo uma possibilidade de acolhé-las e inclui-las no processo ensino-aprendizagem.

18 COLEGIO METODISTA. op.cit., p. 2.
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Em dialogo informal com a psicologa escolar responsavel pela Coordenacéo do Grupo
Alternativo, ela diz o porqué do método fenomenoldgico para investigar e compreender o

Grupo:

A opcédo pelo método foi a partir do seu propoésito: compreender o vivido de
criancgas e professores/as, num espaco alternativo, buscando desvelar, através
do que falam, e expressam sobre o0 espaco, os significados que tem para elas,

quais seja 0 modo como compreendem e interpretam o que ai ocorre'®".

O que, entdo, significa Espaco Alternativo?

“Entende-se por um lécus que busca uma educacgdo significativa no alcance de

criancas com dificuldades no processo de escolarizacdo, para que possam, podendo dela

dispor nas diversas situacdes da vida”®.

Nesse espacgo insere-se 0 Grupo Alternativo como uma possibilidade de acolher os
alunos e inclui-los no processo ensino-aprendizagem escolar. Sdo criancas com histérico
escolar marcado por fracassos, angustias e desilusfes, que foram excluidas do processo

escolar, sendo rotuladas como incapazes de aprender.

O Grupo Alternativo é um espaco para criancas e adolescentes que carregam
em suas histérias de aprendizagem formal e informal, dificuldades de viver o
processo satisfatoriamente e, sendo assim, necessitam de uma educacgdo
especial (...). Torna-se especial porque propde uma educacao especial, desde
que ofereca, praticas pedagdgicas e propostas curriculares adaptadas,

compativeis com a diversidade e diferencas dos alunos'®,

De acordo com a Profa. Mitico®*

, “0 GA é um espaco de apropriacdo do saber
centrado nas necessidades dos alunos ‘buscando pleno conhecimento de suas

potencialidades’, no que tange a totalidade do ser cognitivo, fisico, social e cultural”.

161 SANTOS, Dalva Loreatto dos. Coordenadora do Grupo Alternativo do Colégio Metodista em S&o Bernardo

do Campo.

Idem.
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A professora ainda afirma que “no GA, o fazer cotidiano escolar fornece ao longo do
processo a analise e compreensdo dos passos para que sejam significativos, indicando o

sentido claro nessa construcdo do atendimento as necessidades educativas especiais™®>.

Nesse sentido, 0 Colégio vem lutando no decorrer de 13 anos para afirmar e
melhorar o atendimento a alunos com dificuldades na aprendizagem escolar.
A reflexdo da pratica e das propostas de acdo sdo constantes, visto a
complexidade que é o trabalho de atendimento as necessidades educativas
especiais ao aluno que delas necessita. O horizonte continua ainda amplo
para ser explorado e construido™®.

2.2.1. Caracterizacdo da Demanda

A opcdo por uma escola particular feita pelas familias que procuram na sua grande
parte uma educacdo que atenda suas expectativas e de seus filhos, estd no fato de nao
encontrarem um atendimento educacional qualificado as suas necessidades. Muitos
vivenciaram um processo doloroso de ndo aceitacdo de algumas escolas, angustias e

desilusdes.

Frente a essa realidade concreta que as criangas carregavam em seu histérico escolar,
ndo conseguiam permanecer na escola. Os alunos que sdo encaminhados ao Grupo
Alternativo contam com o apoio de varios profissionais liberais, como: médicos, psic6logos,
fonoaudidlogos, fisioterapeutas, como também de outras instituicdes de ensino, educadores

e outras pessoas que se sensibilizaram com o drama das familias™®’.

As dificuldades oriundas das pessoas que procuram o Grupo Alternativo séo:
deficiéncia sensorial, deficiéncia fisica, limitacdo cognitiva, comportamento tipico

proveniente de sindromes neuroldgicas, psiquiatricas e psicoldgicas.
2.2.2. Integracdo e agrupamento dos alunos para a formacao dos grupos-classes

O processo de integracdo € feito por meio de entrevista que visa conhecer o aluno

ingressante no seu modo de perceber, pensar, sentir e agir, e se relacionar com as questdes

165 COLEGIO METODISTA. op.cit., p. 8.
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escolares que o trouxeram ali. Tal objetivo tange a base familiar, pois o desenvolvimento
escolar ndo depende somente dos estudantes. A familia tem papel fundamental no incentivo
aos estudos. E uma das tarefas do projeto psicopedagogico do Grupo € conhecer a familia

dos alunos e torna-la participante do aprendizado do seu filho.

Segundo a coordenacdo do Grupo Alternativo, quando o aluno entra no Grupo
normalmente tem medo e inseguranca, devido as rejeicBes que sofreu em outras escolas.
Nesse outro modelo de ensino, o estudante aprende a respeitar seus limites, assim como 0s
das outras pessoas. Dessa forma, a auto-estima da crianga ou do adolescente aumenta. “O

aluno passa a valorizar o aprendizado, os professores e a escola”, acrescenta.

Com a entrevista, busca-se uma relagdo aberta e clara com a crianga ou adolescente,
fazendo-o participar conjuntamente com seus familiares ou responsaveis, as vezes estando
também presente o terapeuta do aluno para dividirem conjuntamente as ddvidas, suas

dificuldades e os encaminhamentos que surgirem como possibilidades de mudancas'®.

Feita a entrevista, apds os trdmites avaliatorios e o preenchimento de uma ficha
pedagogica pelos responsaveis, estabelece-se uma atitude que favorece a confiabilidade e
seguranca aos participantes desse processo, para assim tomarem a decisdo na escolha da
proposta educativa, que requer a analise do percebido pelo entrevistador, que normalmente é
o orientador educacional, para futuro encaminhamento do aluno aos grupos-classes ja
existentes. O importante na entrevista é proporcionar um clima esclarecedor, de abertura,

sinceridade e confianca a familia ou responsavel pelo aluno.

Diante das dificuldades especificas apresentadas pelos alunos, e dos critérios para a

composicdo das classes, considera-se primordialmente a idade cronoldgica.

Na formacdo do grupo outros critérios sdo levantados para composi¢cdo do mesmo: a
estrutura emocional do grupo (grupo mais acolhedor ou com identidade grupal mais
definida) e a maturidade cognitiva. A caracterizacdo da classe € pautada por estes aspectos,
gue busca acolher o novato com o cuidado de garantir o quanto antes o atendimento das

suas necessidades educativas especificas™®.

168 COLEGIO METODISTA. op.cit., p. 9.
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As classes possuem em média dez alunos e sdao multisseriadas. Apesar da organizagédo
da turma ser diferenciada, o grupo participa de todas as atividades do Colégio. De acordo
com a Profa. Mitico, “manter este tipo de grupo é uma luta constante. A estrutura escolar

tem que ser adaptada ao diferente método de ensino, sem que saia das leis da educacao™™.

2.2.3. Descricédo da adaptacéo e integracdo do aluno no @mbito da Pedagogia de

Projetos'”

O processo de adaptacdo da maioria dos alunos ocorre de forma gradativa, a partir do
estabelecimento do vinculo de confianca e a familiarizagdo com o meio (colegas,
professores, funcionarios). E visivel a mudanca que acontece num espaco de tempo
relativamente curto. Percebe-se pela prépria aparéncia fisica do aluno (que se mostra mais
solto e alegre), pelo retorno da familia (que percebe, com alegria, o filho esperar o horario
para vir a escola, para fazer as tarefas) e pelos comentarios do préprio aluno sobre a escola

(j& ndo se sente mais deprimido).

Isso néo significa que houve uma solucdo dos problemas, pois mudangas emocionais,
atitudinais e da construcdo do conhecimento requerem o acompanhamento ao longo de um
periodo. O primeiro passo conquistado: a mudanca da disposicdo em relacdo a escola
sustenta o desejo de luta para outras conquistas.

Alguns alunos com graves distarbios de atencdo, concentracdo e agitacdo, necessitam
vivenciar o tempo de permanéncia nas aulas de um modo bastante diferenciado. Sendo curto
0 tempo que suportam estar concentrados, ultrapassar seus proprios limites traz
consequiéncias graves: ao se expor junto ao grupo-classe com atitudes ndo aceitas
socialmente, faz com que seja rejeitado, ndo conseguindo controlar seus impulsos e agindo
impensadamente. Gera um efeito “cascata”. Quando se da conta do efeito negativo, ele
proprio se frustra e fica infeliz. Para que consiga aprender a conhecer-se e lidar com seus
limites, o tempo cronoldgico deve ser dosado, adequado ao seu ritmo de ser respeitado esse

tempo, o aluno podera ser ajudado adequadamente. Assim sendo, a qualidade do tempo

170 JORNAL DO COLEGIO METODISTA. op.cit., n.10, junho de 2003, p. 4.
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vivido é o que importa: deve ter nesse periodo cronolégico um espaco para que as
intervencdes possam anteceder qualquer impulsividade, tornando-se uma maneira da escola

ajuda-lo nas conquistas.

A busca por informagdes, conhecimentos, fundamentagdo e recursos tornou-se uma
tarefa constante no intuito de intervir significativamente no processo ensino-aprendizagem,
contribuindo no desenvolvimento do aluno em sua integridade humana. Afinal, afirma a
Profa. Mitico, “a busca de conhecimentos e recursos nunca se fecha quando se trata da agdo

com a complexidade que é o ser humano™*'2.

Nesse momento, acrescenta a professora, temos encontrado na Pedagogia de Projetos
um recurso didatico que vem contribuindo principalmente no resgate da auto-estima, das
possibilidades individuais de aprender, cada ser com o proprio caminho e, no interesse pela

escola, que se torna um espaco de acolhida e de aprendizagem significativa.

Os projetos tém permitido abordar as diferentes areas do conhecimento de um modo
integrado, como Portugués, Matematica, Educacdo Artistica, Educacdo Fisica, Ciéncias,

Historia e os temas transversais propostas nos PCNs.

A interdisciplinaridade ndo é determinada a priori e, sim, emerge a partir das
necessidades que os proprios alunos mostram. Nessa dindmica, é possivel
observar 0 modo de pensar, sentir e agir de cada aluno, e assim, elencar tanto
as facilidades como as dificuldades que possuem. E partindo das facilidades
que os alunos tém que se estrutura o trabalho, contrario da insisténcia
daquilo que é dificil para eles, o que contribui para o fechamento das

possibilidades do aluno aprender'™.

Alguns projetos que temos desenvolvido ao longo desses anos sdo: Lanche
Comunitario; Projeto Poupanga; Solidariedade — Acolhendo o outro a partir das
Habilidades; Convivendo e Aprendendo; Projeto Vida e Adolescer; Mostra de Matematica;
Festa das Nac¢des; Acampamento e outros especificos.

2. ANDO, Mitico Ouno. In: Jornal do Gestor em Educacdo (publicacdo mensal da ANPAE — Associacio
Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo), n. 1, setembro de 2002, p. 6.
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Os objetivos'”, de modo geral, para todos os projetos incluem:

propiciar a construcdo de conceitos e conhecimentos;
- dar um sentindo significativo ao que é proposto aos alunos em cada disciplina;

- resgatar a baixo-auto-estima, a auto-imagem negativa, o desinteresse em aprender

e pela escola como um todo;

- perceber a si proprio, suas facilidades e limites e perceber o outro, como cada um
é, encontrando nas diferencas as possibilidades de um relacionamento sadio e

potente;

- socializar as estratégias pessoais e habilidades, compreendendo o papel de cada

um no trabalho de equipe e responsabilidades.

Os objetivos gerais do projeto séo os fundamentos para as demais atividades com os
alunos. Entendemos que, sem a inteireza do aluno nas propostas que a ele sdo apresentadas,

pode-se contar com o fracasso do processo ensino-aprendizagem.

2.3 A Pesquisa propriamente dita

Na pesquisa qualitativa, os dados ndo sdo coletados por meio de questionarios ou
entrevistas abertas ou fechadas. N&do buscamos nos fatos uma relagéo de causalidade, mas
buscamos significados atribuidos ao fendmeno interrogado. S&o as situacdes reais vividas

conscientemente tematizadas pelos sujeitos.

Solicitando aos professoress que falassem sobre o que significava para eles livremente,
sem interrupgdes. O pesquisador sé interferia ao perceber que o professor ndo entendera a
pergunta. Essa era repetida e algumas vezes, se perguntava se havia mais alguma coisa de que

gostaria de falar.
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Constituem os dados da pesquisa os discursos de oito professores que concordaram em
participar. Os discursos, gravados, foram transcritos na mesma linguagem do professor. A
leitura das descricGes permitira levantar unidades de significado, grifadas e numeradas
respectivamente a cada relato, e em seguida agrupadas em tabelas, sendo colocadas na coluna
da esquerda, e na coluna da direita a explicitacdo do significado contido no discurso em vista

de uma interpretacéo.

Apds ter obtido as unidades de significado e feito a explicitacdo do significado do
mesmo, percorremos as unidades sintetizando-as para chegar a estrutura do fenémeno, que é
postulado pela interrogacdo — O que é ser professor ao educar alunos com deficiéncia num
contexto confessional? O agrupamento das unidades ocorre na forma de temas, ou seja,
categorias. Busca-se, entdo, a convergéncia das unidades dentro do proprio discurso para
posterior leitura compreensiva, com a qual percebemos que uma mesma categoria pode
alocar-se em mais de um lugar. Com a categorizacdo se mostra a estrutura do fenémeno,
gue permite uma analise compreensiva das mesmas. Neste exercicio dialético, de “ir e vir”,
“indo as coisas mesmas”, ao discurso, em seu movimento circular, emergirdo dos diferentes
relatos as categorias analiticas. Deste modo, convidamos vocés a caminhar por esta jornada,
nesse movimento de “ir as coisas mesmas”, aproximando do vivido por meio das memorias

relatadas a seguir, e tomar parte do habitar a palavra, abrindo-se ao mistério da existéncia.

2.3.1 Discurso 1

Bom, ser professor, é ... eu acho que é uma atividade muito gratificante para mim (1)*",

gue é a maneira como eu tenho de ajudar as outras pessoas (2), td. Entdo, eu vejo a atividade

de professor (2) ndo s6 uma maneira de ajudar as outras pessoas, mas uma maneira de me

ajudar também, para crescimento pessoal (2). E ... ser professor de criancas portadores de

deficiéncia ou necessidades especiais (3). Ele traz duas coisas basicamente. Uma. Te traz um

desafio bem grande (3), porque vocé vai ter que, é ... dentro da tua realidade de atividade de

aula vocé vai precisar, é ... buscar estratégias freqililentemente para consequir fazer o
atendimento (3), né. E ao mesmo tempo, de um outro lado, vocé tem, esse, ah ... vocé tem um

desafio, que também te dad uma promocdo, no sentido que vocé se transforma (3), né. E ...

5 0 grifo e 0 nimero colocado no final de cada trecho selecionado corresponde as unidades de significado que
foram levantadas nos discursos, posteriormente transformadas em categorias e analisadas.



quer dizer, quanto maior o desafio, mas eu cresco junto com ele (3). E uma coisa que eu

assumi mesmo, né, dentro do meu trabalho. E uma coisa que gosto muito de fazer. E ... eu
tomo como referéncia, de como é realmente ser um educador. E ... se eu te disser que eu ... eu

consigo me entender um professor realmente completo (4) assim, no sentido de que realmente

estou fazendo uma atividade educativa (4), é ... especialmente porque eu trabalho com

criancas portadoras de deficiéncia (4). Isso que me da essa defini¢cdo, né. Com relacdo ao

trabalho que a gente faz, que a gente conduz. E .. eu busco fazer uma série de
experimentacOes, experiéncias com atividades diversificadas. Como eu trabalho com
atividade motora, entdo a gente vai experimentando, as possibilidades, mas sempre com um
foco, € ... partindo do ponto da onde o aluno esta, e, €, mostrar para ele tem potenciais e
pontencialidades que véao ser desenvolvidas com certeza. E, e, trazer é ... experiéncias para
que ele possa construir um conhecimento. Essa é a caracteristica do trabalho. E ... o tempo
tem mostrado que isso é vidvel. Eles ttm um crescimento significativo em varios aspectos,
ndo sO o0 aspecto motor, mas o aspecto social, aspecto afetivo, aspecto da auto-estima. E tem
uma serie de outros que a gente percebe que existe um crescimento a partir do momento que a

gente acredita nisso. Com relacdo ao fato de eu estar trabalhando numa escola confessional.

Isso é um ponto super favoravel, porgue aquilo que a escola confessional possibilita para

gente enquanto diretrizes, enquanto ideais, e pensamentos e acdes (5). E ... ele vai exatamente

de encontro com a questdo da inclusdo (5). Entdo, a gente tem um suporte (6), é ... de varios

aspectos, um suporte de apoio, um suporto de concepcdes (6), e ... de infra-estrutura que

permite que a gente faca um trabalho (6), € ... com um norte bem distante (6), né. A gente

consegue chegar onde, a gente tem esse suporte para chegar onde a gente quer (6). Entdo, com

certeza faz diferenca, o fato de estar numa escola confessional. E ... entdo, assim, resumindo

eu acho que ah ... essa triade né: a educagdo, o ato de ser professor, o ato de ser professor que
trabalha com crianca portadora de deficiéncia, e dentro de uma instituicdo confessional ele

tem um modelo (7), € um modelo muito interessante para chegar no resultado de formar

realmente uma pessoa que tenha uma qualidade de vida melhor, gque busque espaco na

sociedade (7). E, eu acho que dai a tendéncia é aumentar, dar um crescente no sentido de
oportunidades, tanto para o professor como para vida do aluno que estd inserido neste

contexto (7). Entdo, assim, eu vejo um modelo bastante interessante.



Tabela 1

Unidades de Significado

Explicitacio do Significado

1. ser professor ... é uma atividade muito
gratificante para mim.

1. Para o professor sua atividade é muito
gratificante

2. ... € a maneira como eu tenho de ajudar as
outras pessoas ... eu vejo a atividade de professor ...
uma maneira de me ajudar também, para
crescimento pessoal.

2. A atividade de professor é a maneira de
ajudar o outro e a mim mesmo para crescimento
pessoal.

3. ... ser professor de criangas portadores de
deficiéncia ou necessidades especiais ... Te traz um
desafio bem grande buscar estratégias
freqlientemente para conseguir fazer o atendimento
... um desafio, que também te d& uma promocao, no
sentido que vocé se transforma ... quer dizer, quanto
maior o desafio, mas eu cresco junto com ele.

3. Ser professor lhe traz o desafio de buscar
estratégias para atender as criangas portadoras de
deficiéncia, promove-lhe a uma transformacédo, ao
crescimento.

4. ... eu consigo me entender um professor
realmente completo, no sentido de que realmente
estou fazendo uma  atividade  educativa,
especialmente porque eu trabalho com criangas
portadoras de deficiéncia.

4. Entende-se como um professor completo
ao educar, trabalhar com criangas portadoras de
deficiéncia.

5. Com relagdio ao fato de eu estar
trabalhando numa escola confessional. Isso é um
ponto super favoravel, porque aquilo que a escola
confessional possibilita para gente enquanto
diretrizes, enquanto ideais, e pensamentos e acoes ...
ele vai exatamente de encontro com a questdo da
incluséo.

5. Considera o fato de estar trabalhando numa
escola confessional um possibilitador favoravel,
enquanto diretrizes e acdes, a questdo da inclusdo.

6. ... a gente tem um suporte ... de varios
aspectos, um suporte de apoio, um suporte de
concepcdes ... de infra-estrutura que permite que a
gente faca um trabalho, com um norte bem distante
... para chegar onde a gente quer.

6. O professor diz ter um suporte de
concepcdes e infra-estrutura que permite um
trabalho bem norteado para se chegar onde se
deseja.

7. ... 0 ato de ser professor que trabalha com
crianca portadora de deficiéncia, e dentro de uma
instituicdo confessional ele tem um modelo ... muito
interessante para chegar no resultado de formar
realmente uma pessoa que tenha uma qualidade de
vida melhor, que busque espaco na sociedade ... no
sentido de oportunidades, tanto para o professor
como para vida do aluno que estd inserido neste
contexto.

7. Ser professor com crianca portadora de
deficiéncia dentro de uma instituicdo confessional
lhe d& um modelo para formar uma pessoa com
qualidade de vida, que busca espaco na sociedade,
de oportunidades, tanto para o professor como para a
vida do aluno.

Convergéncia das unidades de significado: categorias analiticas

1. O ser professor

Para o professor sua atividade € muito gratificante (1); a atividade de professor é a

maneira de ajudar o outro e a mim mesmo para crescimento pessoal (2).




2. Educar alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem

Ser professor lhe traz o desafio de buscar estratégias para atender as criangas portadoras
de deficiéncia, promove-lhe a uma transformagéo, ao crescimento (3); entende-se como um

professor completo ao educar, trabalhar com criangas portadores de deficiéncia (4).

3. O contexto confessional

Considera o fato de estar trabalhando numa escola confessional um possibilitador
favoravel, enquanto diretrizes e acles, a questdo da inclusdo (5); o professor diz ter um
suporte de concepg0es e infra-estrutura que permite um trabalho bem norteado para se chegar
onde se deseja (6); ser professor com crianca portadora de deficiéncia dentro de uma
instituicdo confessional Ihe d& um modelo para formar uma pessoa com qualidade de vida,
gue busca espaco na sociedade, de oportunidades, tanto para o professor como para a vida do

aluno (7).

2.3.2 Discurso 2

E ... pra mim ser professora (1) pra, com alunos com deficiéncia, com dificuldade de

aprendizagem é muito bom (1). E a Unica coisa que sei fazer é dar aula. E dar aula para alunos

com deficiéncia € muito gratificante (1). Porque sdo alunos que chegam, muitos deles chegam

para noés sem nenhuma perspectiva. Chegam com a familia ja desiludida, porque ja

procuraram Varias escolas, vérias alternativas, e ndo encontram. De repente, chega aquele

aluno para gente que parece que ndo vai avancar, gue nio vai além. E de repente a gente

sempre encontra (2) como possibilidade, sempre acha uma luz 14 no fundo do tunel. E o

caminho, a gente conseque ir adaptando para esse aluno. E ele vai avancando dentro de suas

possibilidades (2). Tem alunos que tem € ... a gente ndo pode mais usar o termo limite, que a
gente ja usou muito, até mesmo aqui no grupo, ah ... “ele chegou no limite dele”. N&o! Agora
nos ultimos, sempre que a gente se encontra, a gente conversa muito, ndo tem mais esse termo
limite, né, a gente acaba tabulando, falando, ah ... “ele ndo tem mais nada para oferecer”. E

ndo € assim! Ele sempre tem alguma coisa para oferecer (2), e a gente sempre cobra alguma

coisa desse aluno. Ele precisa de um tempo maior (2). A maioria deles precisam de um tempo



maior. E a gente sempre cobra um pouquinho a mais. Ele sempre tem condi¢fes de oferecer

um pouquinho a mais (2). E trabalhar com esses alunos é muito gratificante (1). Entrevistador:

E o contexto confessional, no caso o Colégio Metodista: o que é para vocé ser professor
trabalhar aqui? Entrevistada: E muito bom! E ... foi a primeira escola que eu trabalhei. Ja
estou aqui como professora efetivada ha dez anos. Mas eu trabalhei cinco anos como

estagiaria. E ... € assim € o Unico referencial de colégio que eu tenho. Mas € um referencial

que serve para mim pra tudo (3). Eu tenho ah ... € a minha religido que ndo é da Metodista,

mas respeito. E a Metodista é uma escola confessional (4) que ndo mistura religido, tem a

religido dos alunos, que ndo tem nada a ver. Muitos deles ndo tem a mesma da Universidade,

da escola. Mas que é uma educacgéo gue respeita o aluno, sua individualidade (4).

Tabela 2
Unidades de Significado Explicitacio do Significado
1. ... pra mim ser professora ... com alunos 1. Para a professora dar aula para aluno com

com deficiéncia, com dificuldade de aprendizagem é | deficiéncia é muito gratificante.
muito bom ... dar aula para alunos com deficiéncia é
muito gratificante ... trabalhar com esses alunos é
muito gratificante.

2. De repente, chega aquele aluno para gente 2. A professora diz conseguir encontrar o
gue parece que ndo vai avancar, que nao vai além ... | caminho para ir adaptando ao aluno, para que ele
de repente a gente sempre encontra ... 0 caminho, a|possa oferecer e avancar dentro de suas
gente consegui ir adaptando para esse aluno. E ele | possibilidades e do seu tempo.
vai avancando dentro de suas possibilidades ... Ele
sempre tem alguma coisa para oferecer... Ele precisa
de um tempo maior ... Ele sempre tem condicGes de
oferecer um pouquinho a mais.

3. ... € 0 Unico referencial de colégio que eu 3. Trata-se do unico referencial de colégio
tenho. Mas é um referencial que serve para mim pra | que ela tem, que Ihe serve para tudo.
tudo.

4. ... a Metodista é uma escola confessional ... 4. Afirma que a Metodista é uma escola
que respeita o aluno, sua individualidade. confessional que respeita a individualidade do aluno.

Convergéncia das unidades de significado: categorias analiticas

2. Educar alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem

Para a professora dar aula para aluno com deficiéncia € muito gratificante (1); a
professora diz conseguir encontrar o caminho para ir adaptando ao aluno, para que ele possa
oferecer e avangar dentro de suas possibilidades e do seu tempo (2).



3. O contexto confessional

Trata-se do Unico referencial de colégio que ela tem, que lhe serve para tudo (3); afirma

gue a Metodista € uma escola confessional que respeita a individualidade do aluno (4).

2.3.3 Discurso 3

E ... eu acredito que ser professora, é, e ser professora ao educar alunos com deficiéncia

ja surge dai uma grande diferenca. (1) E, quando estamos educando alunos que podemos dizer

num contexto de normalidade (1), num padrdo de normalidade, é ... n6és temos outros

objetivos a atingir diferente do que se tem ao educar alunos com deficiéncia (1). Dentro de

uma escola confessional entdo, sdo outros objetivos. Entdo, por isso acredito que sua pergunta

foi muito bem elaborada. E, educar alunos é (2) o sentido de assim ... de dar um caminho, e

ele construir da maneira gue ele entende. E nés vamos dar as diretrizes dentro daquilo gue nds

acreditamos (2). O ... educar alunos com deficiéncia ai vem exatamente o que vocé tem (3), €,

de entendimento para vocé do que (3) ..., é ... do que vocé gosta (3). Ndo, ndo acredito que

seja qualquer pessoa que va fazer isso. Entdo, eu acho gue sdo algumas pessoas que vao ter

esse tipo de trabalho (3). Dentro de uma escola confessional torna um trabalho que tem que

ter um embasamento (4) é ... daquilo que a escola mesmo pede, mas vocé também tem que

acreditar naquilo. Porgue se vocé ndo acredita naquilo, ndo tem como fazer (4). O que mais

posso te falar. Que parar um pouco (pausa). Eu acredito assim, de acordo com o que, é da
minha formacgéo. Eu sou formada em Pedagogia e tenho dois anos de Fonoaudiologia. Eu
acredito que isso tenha sido base também aos meus quatro anos de estagio dentro da prépria
escola confessional. E ... isso da uma base para a gente pode trabalhar, além de ta precisando

de ... de outros subsidios. E ... educar alunos com deficiéncia exige com que (5), é ...

tenhamos uma clareza de qual é a deficiéncia. De como trabalhar essa deficiéncia. E ...

sempre sendo muito ético (5) pra que ndo, assim, pra tomar o0 devido cuidado pra ndo tratar a

deficiéncia em si. E sim 0 educando (5), é ... no seu meio (5). Acho que € isso.




Tabela 3

Unidades de Significado

Explicitacdo do Significado

1. ... ser professora ao educar alunos com
deficiéncia ja surge dai uma grande diferenca ...
guando estamos educando alunos que podemos dizer
num contexto de normalidade ... nds temos outros
objetivos a atingir diferente do que se tem ao educar
alunos com deficiéncia.

1. A professora fala que educar alunos com
deficiéncia é diferente, por existir outros objetivos a
atingir em relagdo ao contexto de normalidade.

2. ... educar alunos é ... dar um caminho, e
ele construir da maneira que ele entende. E nés
vamos dar as diretrizes dentro daquilo que nos
acreditamos.

2. Educar alunos é dar as diretrizes dentro
daquilo que acreditamos para que possam construir
um caminho da maneira que eles entendem.

3. ... educar alunos com deficiéncia ai vem
exatamente o que vocé tem ... de entendimento para
vocé do que ... vocé gosta ... ndo acredito que seja
qualquer pessoa que va fazer isso. Entdo, eu acho
que sdo algumas pessoas que vdo ter esse tipo de
trabalho.

3. Ela acredita que educar alunos com
deficiéncia vocé tem que gostar desse tipo de
trabalho, pois ndo é qualquer pessoa que vai fazer
isso, somente algumas.

4. Dentro de uma escola confessional torna
um trabalho que tem que ter um embasamento ...
daquilo que a escola mesmo pede, mas vocé também
tem que acreditar naquilo. Porque se vocé néo
acredita naquilo, ndo tem como fazer.

4. Vocé tem que acreditar no embasamento
da escola confessional para trabalhar naquilo que a
escola pede.

5. ... educar alunos com deficiéncia exige
com que ... tenhamos uma clareza de qual é a
deficiéncia. De como trabalhar essa deficiéncia. E ...
sempre sendo muito ético ... pra tomar o devido
cuidado pra ndo tratar a deficiéncia em si. E sim o
educando ... no seu meio.

5. Educar alunos com deficiéncia exige
clareza e ética de como trabalhar, cuidando para nédo
tratar a deficiéncia em si, mas sim o educando no
seu meio.

Convergéncia das unidades de significado: categorias analiticas

2. Educar alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem

A professora fala que educar alunos com deficiéncia € diferente, por existir outros

objetivos a atingir em relacdo ao contexto de normalidade (1); educar alunos é dar as

diretrizes dentro daquilo que acreditamos para que possam construir um caminho da maneira

que eles entendem (2); ela acredita que educar alunos com deficiéncia vocé tem que gostar

desse tipo de trabalho, pois ndo é qualquer pessoa que vai fazer isso, somente algumas (3);

educar alunos com deficiéncia exige clareza e ética de como trabalhar, cuidando para nédo

tratar a deficiéncia em si, mas sim o educando no seu meio (5).

3. O contexto confessional

Vocé tem que acreditar no embasamento da escola confessional para trabalhar naquilo

que a escola pede (4).




2.3.4 Discurso 4

Acho que ah ... a diferenca da escola confessional com as outras escolas é valorizacéo

do ser humano (1). Entdo, eu percebo assim, aqui no Colégio Metodista (1), é ... as criancas

sao (1), é, ensinadas a trabalhar, a valorizar o ser humano (1), ta. Tendo ele deficiéncia ou

ndo, ta. Isso é um trabalho que a gente faz desde a educacdo infantil até o ensino medio. Nao
sO na sala com as criangas com necessidades especiais. Entdo, isso é uma coisa que é diferente
nas outras escolas, que eu ja trabalhei noutras escolas, e no momento so estou aqui. Entao essa

é a diferenca. Entdo, que, que isso me ensinou? Na verdade, isso me ensinou a olhar 0 meu

aluno com deficiéncia. Quer dizer, entdo, eu sei aquilo que ele precisa, é, em termos de

educacdo, em termos escolar, mas eu também observo ele para saber aquilo gue ele precisa

como ser humano, como uma pessoa. Entdo, essa é a diferenca do nosso trabalho no Grupo

Alternativo (1), ta. Entdo, a gente tem dois lados. Tem o lado educacional, que é lado legal da
educacdo, que tem a legislacdo, que tem os contetdos, que tem que ser abordados naquela
faixa etéaria da crianca. Mas, ao mesmo tempo, também tem aquilo que ele precisa a partir da
deficiéncia que ele apresenta, ta. Entdo, no caso do Grupo Alternativo. Na verdade o Grupo
Alternativo, ele ganhou este nome pela comunidade. Na verdade, no comeco era s6 uma sala
com o menor nimero de ... reduzido de alunos. Entdo, na verdade, os préprios pais, 0S
proprios alunos no inicio do trabalho é que deram esse nome pra sala. Entdo, a gente acabou
adquirindo, e ele ficou com o nome de Grupo Alternativo. Entdo, 0 que eu tenho aqui na
verdade? Na minha sala especificamente eu ndo tenho apenas criangas com necessidades
especiais. Eu tenho criancas que também tem dificuldade para aprender. E algumas vezes por
motivos emocionais, ta, por relagdo mesmo familiar muito conturbada, por relacdo afetiva
com as outras pessoas muito dificil. Entdo, ele ndo consegue aprender. Entdo, a gente tem 0s
dois lados. E tenho também, criangas com necessidades especiais mesmo. Eu tenho autista. Eu
tenho Sindrome de Down. Eu tenho hiperativo. Quer dizer que precisam. Mas 0 gque a gente

faz na verdade? Ndés montamos o trabalho ... Entdo o que € ser professor? Na verdade ser

professor é ... eu tenho que saber aquilo que ele necessita (2), ta, enquanto escola, e aquilo que

necessita enquanto pessoa (2). Mas, sO deixa eu te falar uma coisa, para vocé trabalhar com

criancas com necessidades especiais, Vocé tem que se doar completamente (3), td. Vocé (3)

ndo precisa, ndo pode ser s6 professor. Vocé tem que ser professor, vocé tem que ser

orientador, vocé tem que ser educador, vocé tem gue ser um pouco de mde, pouco de pai,

pouco de (3) ... de, sabe, de pastor, vocé tem que ser tudo. Porque eles precisam disso (3). E



eles, e essas criangas nos olham dessa forma (3). A pessoa, que ... € ... ndo digo que até vocé

tenha o poder, mas a pessoa que, que sabe o que € melhor para eles. Ent&o, eu percebo assim,
por exemplo, uma coisa que ndo acontece na sala grande. O que acontece na sala grande nédo

acontece aqui. Eu ndo tenho problema de disciplina. A relacdo de (4), de confraternizacdo, de

amizade na sala de aula com esses alunos e comigo € maior do que nas outras salas (4). Ta,

entdo, ha essa, esse respeito, essa, esse carinho entre a gente. Entdo, quer dizer, além de ser a

professora, eu sou a amiga deles (4). Entdo, a gente conversa sobre todos 0s assuntos. A gente

(4), é ... ouve todas as criancas. N&s respeitamos todas as criancas. Entdo, a gente ensina isso

a eles (4), ta. Porque todo ano a gente ganha um aluno novo. Esse aluno novo por ter uma
deficiéncia, ou melhor, por ter uma necessidade especial, ele acaba modificando o ritmo da
sala. Que a gente tem que fazer adaptacdo tudo novamente. Entdo, todo ano para gente é um

desafio. No caso dessas criangas. Entdo o que € ser professor? Professor é na verdade é ser

aquele (5) é, batalhador, aquele sonhador, aguele que acredita mesmo que essas criangas vao

consequir sobreviver nesse mundo, vdo consegquir aprender, vdo consequir viver. Entio, a

gente sempre tem esse olhar, no caso especifico dessas criancas (5), ta. Eu estou no grupo ha

12 anos e pretendo ficar mais um bom tempo, t&. Quando eu em ... vim ... Quando eu fui

convidada pra trabalhar no Grupo Alternativo (6), eu vou dizer para vocé, eu era professora de

sala regular. Eu fiquei com muito medo (6). Fiquei mesmo. Eu achei que ndo ia ter condig¢des

de como professora ajudar essas criancas, mas olha ndo me arrependo (6). Nao me arrependo

n&o ... de ter aceito, de ter trabalhado. E ndo mudaria (6). Ta bom!?

Tabela 4

Unidades de Significado

Explicitacdo do Significado

1. ... a diferenca da escola confessional com
as outras escolas ¢ valorizagdo do ser humano ... eu
percebo assim, aqui no Colégio Metodista ... as
criancas sdo ... ensinadas a trabalhar, a valorizar o
ser humano ... isso me ensinou a olhar o meu aluno
com deficiéncia. Quer dizer, entdo, eu sei aquilo que
ele precisa, é, em termos de educacdo, em termos
escolar, mas eu também observo ele para saber
aquilo que ele precisa como ser humano, como uma
pessoa. Entdo, essa é a diferenca do nosso trabalho
no Grupo Alternativo.

1. A professora percebe a diferenca da escola
confessional em relagcdo as outras por ensinar as
criancas a valorizarem o ser humano. O que a
ensinou a olhar o aluno com deficiéncia naquilo que
ele precisa em termos escolar e como ser humano.

2. Na verdade ser professor é ... eu tenho que
saber aquilo que ele necessita, enquanto escola, e
aquilo que necessita enquanto pessoa.

2. Ela diz que ser professor é saber o que o
aluno necessita enquanto escola e enquanto pessoa.

3. ... para vocé trabalhar com criangas com
necessidades especiais, vocé tem que se doar
completamente. Vocé ... ndo pode ser so professor.
Vocé tem que ser professor, vocé tem que ser

3. O trabalho com criancas com necessidades
especiais exige de vocé um doar-se completamente,
vocé tem que ser tudo (professor, orientador,
educador, mée, pai, pastor ...), pois essas criangas




orientador, vocé tem que ser educador, vocé tem que
ser um pouco de mae, pouco de pai, pouco de ...
pastor, vocé tem que ser tudo. Porque eles precisam
disso ... e essas crian¢as nos olham dessa forma.

nos olham dessa forma, elas precisam disso.

4. A relacéo de confraternizagdo, de amizade
na sala de aula com esses alunos e comigo é maior
do que nas outras salas. Entdo, quer dizer, além de
ser a professora, eu sou a amiga deles ... a gente
conversa sobre todos os assuntos. A gente ... ouve
todas as criangas. N6s respeitamos todas as criancas.
Entdo, a gente ensina isso a eles.

4. A relacdo de confraternizaglo, amizade e
respeito na sala de aula entre os alunos e a
professora é maior do que nas outras salas. E isso é
ensinado pela professora.

5. Professor é na verdade é ser aquele ...
batalhador, aquele sonhador, aquele que acredita
mesmo que essas criangas vao conseguir sobreviver
nesse mundo, vao conseguir aprender, vao conseguir
viver. Entdo, a gente sempre tem esse olhar, no caso
especifico dessas criancas.

5. Ela define o professor como aquele
batalhador, sonhador, que olha para essas criancas,
acreditando que irdo aprender, irdo conseguir
sobreviver neste mundo.

6. Quando eu fui convidada pra trabalhar no
Grupo Alternativo ... eu era professora de sala
regular. Eu fiquei com muito medo. Eu achei que
ndo ia ter condi¢Bes de como professora ajudar essas
criancas, mas olha ndo me arrependo ... de ter aceito,
de ter trabalhado. E ndo mudaria.

6. A professora diz ndo se arrepender, e que
ndo mudaria em ter aceito trabalhar no Grupo
Alternativo, apesar de ter tido medo quando foi
convidada, de achar que ndo tinha condi¢bes de
ajudar as criancas.

Convergéncia das unidades de significado: categorias analiticas

1. O ser professor

Ela diz que ser professor é saber o que o aluno necessita engquanto escola e enquanto

pessoa (2); ela define o professor como aquele batalhador, sonhador, que olha para essas

criancas, acreditando que irdo aprender, irdo conseguir sobreviver neste mundo (5)

2. Educar alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem

O trabalho com criangas com necessidades especiais exige de vocé um doar-se

completamente, vocé tem que ser tudo (professor, orientador, educador, mae, pai, pastor ...),

pois essas criancas nos olham dessa forma, elas precisam disso (3); a relacdo de

confraternizacdo, amizade e respeito na sala de aula entre os alunos e a professora € maior do

que nas outras salas. E isso é ensinado pela professora (4); a professora diz ndo se arrepender,

e que ndo mudaria em ter aceito trabalhar no Grupo Alternativo, apesar de ter tido medo

quando foi convidada, de achar que nédo tinha condigdes de ajudar as criancas (6).




3. O contexto confessional

A professora percebe a diferenca da escola confessional em relacdo as outras por ensinar
as criangas a valorizarem o ser humano. O que a ensinou a olhar o aluno com deficiéncia

naquilo que ele precisa em termos escolar e como ser humano (1).

2.3.5 Discurso 5

Bom primeiro, né, é, a questdo do ser professor. E ... eu estudei a faculdade, é,
pretendendo seguir a carreira, €, do magistério como arte educadora. Na época de estudante eu
coloquei que a minha meta seria ser arte educadora. Porque ndo professor de educacéo
artistica, né? E, eu acho que tem assim uma grande diferenca entre um professor que, que, eu
... eu pelo menos, eu concebo isso. Professor de educacéo artistica e um arte educador. Ah ... a
minha experiéncia maior até entdo, é ... até estar aqui na Metodista foi na rede estadual. Foi
onde eu realmente consegui € ... vivenciar a questdo do arte educador. N&o s6 uma professora
de educacdo artistica. N&o s6 uma professora que passava técnicas, passava, €, trabalhos
artesanais, ndo artistico, né, na maioria das vezes. No ensino assim de ..., é, de ensino
fundamental hoje eu acho que td mudando. De alguns anos para cd a Arte estad sendo vista
como uma ... uma matéria. Um caminho até muito importante para o desenvolvimento, né,
desse adolescente no ensino fundamental. Porque até, assim, quando eu era nova, porque hoje
eu tenho 41 anos. Entdo, na época que eu estudava a Educacao Artistica era meramente uma
disciplina, uma matéria pra passar técnicas. E aqui no Grupo (1), isso quando entrei (1) foi em

2003, né, eu ja vivenciava no Estado (1), porque eu trabalhava na Metodista um periodo e o

outro periodo eu trabalhava no Estado. E no Estado eu j& enxergava (1) é ... essas pessoas que

precisavam ser olhadas com mais atencdo. Respeitadas, assim, o tempo diferente de um outro

aluno (1). Entende? Eu ndo sei se vocé tem esta experiéncia, mas na rede estadual, isso j4, isso
é uma realidade, né. O trabalho assim de uma sala, ndo, ela ndo, ndo esta, assim é ... colocada
especificamente a alunos com dificuldades. E a turma A, ndo! Entdo desde a turma A até a
turma M, se tiver nessa escola estadual, ela vai ter os que ndo tem dificuldades e os que tem
dificuldade e o professor ele tem que dar conta de tudo, né. Ele tem que, tem que ... no Estado
eu vejo, que, assim, ele tem quer ser conteudista também, né. E aqui no Grupo eu pude,
assim, colocar em pratica essa questdo que eu nao acredito muito sé no contetdo. Eu nunca

acreditei nessa questdo do conteudisma, do conteudista. De ser professor conteudista. Entéo, é



... aqui vivenciando com essas criancas e adolescentes, porque eu dou aulas para esses ...
desde a 12 série do Grupo e agora se estende até o ensino médio. Entdo eu pego criancgas e
adolescentes. E ... assim, foi maravilhoso. E maravilhoso. Tudo é maravilhoso. Por qué?

Comega j4, é uma, eles tém um tempo diferente de absorver, de manifestar (1), essa é bem a

palavra. Eles conseguem manifestar realmente um sentimento (1). Quando eu proponho

trabalhar Arte, né. E nés vamos ver alguma Escola, de ... seja Moderna ou seja Classica,

enfim, eles conseguem manifestar a Arte. Entdo, eu tento assim, nos meus trabalhos, ter a

preocupacao com a necessidade (2), por exemplo, se for motora, né. Entdo, tem ... tem toda.

Tem que ter toda preocupacgdo com o aluno (2). Porque ha alunos no Grupo que necessitam de

mais, &, exercicios motores, por exemplo, né, nds temos aqui no Grupo das criangas. Mas ha
também aqueles que, quando estdo na adolescéncia, eles ja ultrapassaram essa questdo, sabe.

Ja estdo num outro nivel que ndo precisa desse exercicio. Entdo a gente trabalha mesmo com

o0 sentimento (1). N&o sei se esta ficando muito, assim dificil o que estou tentando te passar. E
... € no, no Estado, né, agora voltando em 2003. Eu trabalhava aqui para o Grupo e no Estado,
continuando com aquela realidade de uma classe numerosa com alguns alunos, né. E eu
enxerguei que eu ja trabalhava para essas pessoas que eu trabalho no Grupo. Eu ja trabalhava
antes, em outra instituicdo. Entendeu? Entdo, aqui reforco esse lado que eu acredito. Eu

acredito que (1), assim, como professora (1) de Artes, eu tenho que ter sensibilidade, assim

em respeitar (1) o tempo, né. O tempo do meu aluno (1), que as vezes em uma sala aqui do

Grupo, principalmente dos adolescentes. Mais ou menos 72 e 82 E ... € mais ou menos como
trabalhar uma proposta, e ... cada um ter o seu tempo. E que a minha matéria me da essa
possibilidade. Eu sei que é dificil, por exemplo, para uma matéria que ... de Exatas, uma
matéria assim, de Linguas. Eu ... porque elas tém, nés temos que cumprir. Eu ndo posso, eu
sei que tenho que cumprir o contetido que se refere aquela série. Mas, € ... a Arte ela me da

possibilidades de também tentar outros caminhos. Porque se o aluno, o meu aluno ndo

consegue se manifestar (3), €, em alguma proposta ou algum contetdo (3) mesmo de Arte que

estamos trabalhando num plano ah ... num plano bidimensional, claro. Ele vai achar um outro

caminho (3), pode ser numa mdasica, pode ser numa escultura, num plano tridimensional, né.

Entdo, é, essa questdo ficou muito forte. Trabalhando com o Grupo (4) e também eu tenho um

retorno assim maravilhoso, que é o respeito. O respeito pelo trabalho de um professor (4) de

Artes, que ndo é facil (risos). Que ndo é facil, porque € ... acho que num, num sei se posso
colocar cultural. Da, assim, que seja cultural da educacéo, é, até ver Arte como uma atividade

e ndo uma disciplina. No Grupo, €, sem brincadeira, eu j& trabalhei assim para outras (4),

outras instituices particulares e no Estado. Mas eu nunca tive um retorno assim, tdo forte de




respeito ao meu trabalho (4), ne. Entdo, porque de certa forma o, o, todos 0s nossos alunos do

Grupo, eles sdo maravilhosos nessa questdo, sabe (5), da, do humanismo (5), né. Eles tém,

assim, um amor mesmo, a ... tudo que se relaciona a essa questdo do trabalho, da tentativa de

crescimento, da conquista (5), né. E também, pelo trabalho do proprio Grupo Alternativo, é ...

ser assim maravilhoso. Assim, eu ndo, ndo tenho outra palavra, para ta qualificando o trabalho

do Grupo. Porque todos os professores, nés temos muita unido. Entdo, se nos trabalhamos

para tal série (6). Uma série, E, F, G, H, é ... ndo é assim, eu entro e dou a minha matéria. Eu

entro, nés trabalhamos, nds conversamos, nés trocamos as experiéncias. Entdo, é um trabalho

assim de unido mesmo, tanto da parte docente, quanto eu também sinto dos alunos (6). VVocé

quer parar? T4, ta ... Vocé quem sabe (entrevistador). Risos (entrevistada).

Tabela 5

Unidades de Significado

Explicitacdo do Significado

1. ... aqui no Grupo ... quando entrei ... eu ja
vivenciava no Estado ... eu ja enxergava ... €ssas
pessoas que precisavam ser olhadas com mais
atencdo. Respeitadas, assim, o tempo diferente de
um outro aluno ... eles tém um tempo diferente de
absorver, de manifestar. Eles conseguem manifestar
realmente um sentimento ... a gente trabalha mesmo
com o0 sentimento ... Eu acredito que ... como
professora ... eu tenho que ter sensibilidade, assim
em respeitar ... O tempo do meu aluno.

1. A professora fala que tem que ter mais
atencdo, sensibilidade, respeito ao tempo do aluno,
para que ele possa absorver e manifestar realmente
um sentimento.

2. ... eu tento assim, nos meus trabalhos, ter a
preocupacdo com a necessidade. Tem que ter toda
preocupacéo com o aluno.

2. No trabalho ter a preocupacdo com a
necessidade do aluno.

3. ... possibilidades de também tentar outros
caminhos. Porque se o aluno, 0 meu aluno néo
consegue se manifestar ... em alguma proposta ou
algum conteudo. Ele vai achar um outro caminho.

3. Possibilidades de tentar outros caminhos
para que o aluno consiga manifestar-se numa
proposta ou contetdo.

4. Trabalhando com o Grupo ... eu tenho um
retorno assim maravilhoso, que é o respeito. O
respeito pelo trabalho de um professor ... eu ja
trabalhei assim para outras instituicdes
particulares e no Estado. Mas eu nunca tive um
retorno assim, tdo forte de respeito ao meu trabalho.

4. Trabalhar no Grupo lhe d& um forte retorno
de respeito ao trabalho do professor, que nunca teve
em outras instituigdes.

5. ... todos os nossos alunos do Grupo, eles
sdo maravilhosos nessa questdo, sabe do
humanismo. Eles tém, assim, um amor mesmo, a ...
tudo que se relaciona a essa questdo do trabalho, da
tentativa de crescimento, da conquista.

5. Os alunos sdo maravilhosos na questdo do
humanismo. Eles tém um amor ao trabalho, a
tentativa de crescimento e a conquista.

6. ... todos os professores, nés temos muita
unido. Entdo, se nos trabalhamos para tal série ... nds
conversamos, nés trocamos as experiéncias. Entdo, é
um trabalho assim de unido mesmo, tanto da parte
docente, quanto eu tamhém sinto dos alunos.

6. A professora sente que a unido presente
entre os alunos também faz parte do trabalho
docente, através das conversas e trocas de
experiéncias.




Convergéncia das unidades de significado: categorias analiticas

2. Educar alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem

A professora fala que tem que ter mais atencdo, sensibilidade, respeito ao tempo do
aluno, para que ele possa absorver e manifestar realmente um sentimento (1); no trabalho ter a
preocupacdo com a necessidade do aluno (2); possibilidades de tentar outros caminhos para
gue o aluno consiga manifestar-se numa proposta ou contetdo (3); os alunos sdo maravilhosos
na questdo do humanismo. Eles tém um amor ao trabalho, a tentativa de crescimento e a

conquista (5).
3. O contexto confessional
Trabalhar no Grupo Ihe d& um forte retorno de respeito ao trabalho do professor, que

nunca teve em outras instituicdes (4); a professora sente que a unido presente entre os alunos

também faz parte do trabalho docente, através das conversas e trocas de experiéncias (6).

2.3.6 Discurso 6

E ... vou comecar pelo ambiente confessional. O ambiente confessional ele favorece

porgue ele resgata 0 ser humano na sua esséncia, 0s seus valores (1) que estdo sendo meio

que, é, deturpados ai pela questdo da midia, de novelas, de jornais, de revistas, né. O jeitinho

como o ser humano hoje vé a vida, né. Entdo, no ambiente confessional (2) isso favorece essa

questdo do respeito, o voltar pra Deus, o valor da vida, das relaces (2). Entdo, favorece

bastante, né. E ... quanto a ser professora (3), né, eu creio que é o educar, o aprender (3). O ser

professora é ser uma pessoa (4), €, como que eu posso dizer, gue atua na vida (4), né, tanto na

vida pessoal como na vida do outro (4), né. E ... ser professora é uma responsabilidade muito

grande, porque vocé pode ajudar como vocé pode destruir a vida de alguém (4), ndo é! E ...

ser professora acho que é viver na plenitude das relacdes (2), né, é, em todos os sentidos, ndo

s6 do conhecimento (2), como das relagcbes também, porgue ndo tenho como vocé trabalhar o

conhecimento sem se relacionar (2), né. E claro que com alguns alunos vocé tem uma empatia

maior, com outros nem tanto. Mas o respeito (2), né , € o que respalda (2), né, toda essa

relacdo do professor/aluno (2). E ... crianga com dificuldade, né. Todos nds temos as nossas




dificuldades, algumas sdo mais conhecidas, mais diferentes, né. Mas todos nds temos, né. E o

fato de lidar, de ser professora (5), né, com criancas, adolescentes com dificuldades faz a

gente rever conceitos, rever valores, parar, pensar (5), € ... ultrapassar 0S nossos proprios

limites (5), porque tem horas que a gente olha para um aluno com uma dificuldade, e aquela
dificuldade as vezes pega a gente nos nossos valores, né, na nossa integridade. Entdo, é

também, ne, vencer limites proprios (5), né. E ao mesmo tempo, é ndo enquadrar a pessoa

num diagndstico (6). Entdo ta, ele é ... ele é deficiente mental, ele é surdo, ele € mudo. Mas

isso ndo diz que ele ndo tenha capacidade pra vérias coisas (6). Entdo, lidar com criancas, com

ser com dificuldade é um pouquinho isso. E tentar ver por onde vocé pode caminhar (6), né.

Por onde ele pode conseguir (6), né. E ao mesmo tempo, V€ o que é importante para vida dele.

Porque as vezes 0 que € importante para vida dele, mas ndo € importante para minha (4), né,

é isso!

Tabela 6

Unidades de Significado

Explicitacdo do Significado

1. O ambiente confessional ele favorece
porque ele resgata o ser humano na sua esséncia, 0s
seus valores.

1. A professora diz que o ambiente
confessional resgata a esséncia do ser humano, os
valores.

2. ... ambiente confessional ... favorece essa
questdo do respeito, o voltar pra Deus, o valor da
vida, das relag@es ... ser professora acho que é viver
na plenitude das relagdes ... em todos os sentidos,
ndo s6 do conhecimento ... porque ndo tenho como
vocé trabalhar o conhecimento sem se relacionar.
Mas o respeito ... € 0 que respalda ... toda essa
relacdo do professor/aluno.

2. Ela afirma que o ambiente confessional
favorece a questdo do respeito na relacdo
professor/aluno, o voltar para Deus, o valor da vida.
Acredita que ser professora € viver na plenitude das
relagbes em todos os sentidos, ndo s6 do
conhecimento.

3. ... quanto a ser professora ... eu creio que é
0 educar, o aprender.

3. Cré que ser professor é o educar, o
aprender.

4. O ser professora € ser uma pessoa ... que
atua na vida ... tanto na vida pessoal como na vida
do outro ... ser professora ¢ uma responsabilidade
muito grande, porque vocé pode ajudar como vocé
pode destruir a vida de alguém .. E ao mesmo
tempo, vé o que é importante para vida dele. Porque
as vezes o0 que é importante para vida dele, mas ndo
é importante para minha.

4. Ser professora é uma responsabilidade
muito grande, porque vocé atua tanto na vida
pessoal como na vida do outro, vé o que é
importante para ambos.

5. .. ser professora com criangas,
adolescentes com dificuldades faz a gente rever
conceitos, rever valores, parar, pensar ... ultrapassar
0S n0ssos proprios limites ... vencer limites proprios.

5. Ser professora com criancas e adolescentes
com dificuldades faz a gente rever conceitos, valores
e ultrapassar limites préprios.

6. ... ndo enquadrar a pessoa hum diagnostico
... ele é deficiente mental, ele é surdo, ele é mudo.
Mas isso ndo diz que ele ndo tenha capacidade pra
varias coisas. E tentar ver por onde vocé pode
caminhar ... Por onde ele pode conseguir.

6. Ndo enquadrar a pessoa num diagnéstico, e
sim tentar ver por onde caminhar, para que possa
conseguir, pois ele tem capacidade para varias
coisas.




Convergéncia das unidades de significado: categorias analiticas

1. O ser professor

Cré que ser professor é o educar, o aprender (3); ser professora € uma responsabilidade
muito grande, porque vocé atua tanto na vida pessoal como na vida do outro, vé o que €

importante para ambos (4).

2. Educar alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem

Ser professora com criancas e adolescentes com dificuldades faz a gente rever conceitos,
valores e ultrapassar limites proprios (5); ndo enquadrar a pessoa num diagnéstico, e sim
tentar ver por onde caminhar, para que possa conseguir, pois ele tem capacidade para varias

coisas (6).

3. O contexto confessional

A professora diz que o ambiente confessional resgata a esséncia do ser humano, os
valores (1); ela afirma que o ambiente confessional favorece a questdo do respeito na relacéo

professor/aluno, o voltar para Deus, o valor da vida. Acredita que ser professora é viver na

plenitude das relagdes em todos os sentidos, ndo s6 do conhecimento (2).

2.3.7 Discurso 7

E ... (pausa) Hum ... ndo sei o que dizer (pausa). E ... 0 aluno com deficiéncia (1) eu vejo

assim, &, trabalhar com ele, é, para mim é gratificante enquanto estou no Grupo (1). N&o sei se

€ isso que vocé quer? Mas é assim eu trabalhei com alunos que ndo tinham deficiéncia em

salas normais (2), ditas normais, em salas grandes e no Grupo. E € diferente, € muito diferente

(2). E mais gratificante, vocé tem o retorno (2), ndo é? O retorno ndo é s6 no cognitivo. Vocé

tem o retorno porque vocé estd muito proximo (2). Muito préximo, assim, é, tem a

oportunidade de conhecer (2). E o que a gente ta colocando também. Tem oportunidade (3) de

conhecer. De ajudar de verdade em todo sentido, ndo s6 no cognitivo, mas no emocional. Eu

consigo ver. A gente vé o aluno (3). Que na sala grande fica dificil talvez pelo nimero de




alunos, por exigéncia do contetdo, e contetdo que as vezes nem tem muita funcdo. Entdo no
Grupo eu ndo sou obrigada a dar o mesmo contetdo que na sala grande, porque ja que tem
dificuldade, uma sala menor, eu posso trabalhar com uma abertura maior. Entdo, eu tenho

tempo de conhecer 0 outro, ver o0 que ele precisa, mesmo para aprender (2). Consigo resolver

algumas coisas que nao sdo s6 cognitivas, porque tem o andar da aprendizagem (3). O que é

importante para ele ver? E importante isso, isso, isso ... ele tem! Ele pode dar continuidade em

qualquer lugar, mas ele tem. Entdo, eu consigo trabalhar o diferencial. Agora, enquanto a uma

escola confessional eu ndo vejo diferenca. Eu acho que eu trabalharia tanto numa escola

confessional como em outra escola que me desse essa mesma oportunidade (4), entendeu? Eu

nédo vejo uma ligacdo (4), ndo sei se tem. E o ser professora junto com esses alunos. O que é

ser professora para vocé? (entrevistador). Nossa, eu acho que no Grupo, aluno com

dificuldade, ndo é s6 (5), é, ser professora, estar ali transmitindo, aprendizagem. VVocé é muito

mais (5)! Muitas vezes, como a gente estd muito proximo (2), parece que vem coisas para

gente que ndo vé até em casa. E uma proximidade muito grande (2), né. A gente, lembra, vocé

deve estar lembrado? Eles tdo muito proximos da gente (2). A gente € muito mais que um

professor (5), né, assim, € ... de transmitir alguns conhecimentos ou ajudar s6 no cognitivo.

Vocé acaba desempenhando um monte de papéis, é, muito mais importante que sO ser

professora. A gente ndo consegue ser sO professora (5), ndo €? Com os alunos com

dificuldades. Vocé € muito mais que isso. De repente vocé é um pouco mae, as vezes, até de

repente vocé é uma amiga (5), de repente sabe, vocé é um monte ... desempenha um muito de

papéis, diferentes.

Tabela 7

Unidades de Significado Explicitacdo do Significado

1. Trabalhar com aluno com deficiéncia é
muito gratificante.

1. o aluno com deficiéncia ... trabalhar com
ele, é, para mim é gratificante enquanto estou no
Grupo.

2. ... eu trabalhei com alunos que ndo tinham
deficiéncia em salas normais ... em salas grandes e
no Grupo. E é diferente, é muito diferente ... vocé
tem o retorno ... O retorno ndo é s6 no cognitivo.
Vocé tem o retorno porque vocé estd muito préximo
... tem a oportunidade de conhecer ... eu tenho tempo
de conhecer o outro, ver o que ele precisa, mesmo
para aprender ... a gente estd muito proximo ... E
uma proximidade muito grande ... Eles tdo muito
préximos da gente.

2. Ela diz que é diferente trabalhar com
alunos com deficiéncia porque existe uma
proximidade muito grande, que lhe da um retorno
ndo s cognitivo, mas de conhecer o outro, de ver 0
que ele precisa para aprender.

3. Tem oportunidade ... de ajudar de verdade
em todo sentido, ndo s6 no cognitivo, mas no
emocional. Eu consigo ver. A gente vé o aluno.

3. A professora consegue ver o aluno no todo
no andar da aprendizagem, no sentido de ajuda-lo a
resolver coisas ndo s6 no cognitivo, mas no




Consigo resolver algumas coisas que ndo sdo sO
cognitivas, porque tem o andar da aprendizagem.

emocional.

4. ... enquanto a uma escola confessional eu
ndo vejo diferenca. Eu acho que eu trabalharia tanto
numa escola confessional como em outra escola que
me desse essa mesma oportunidade ... Eu ndo vejo
uma ligacéo.

4. A professora ndo vé diferenca em trabalhar
numa escola confessional. Ndo vé ligacdo, pois
trabalharia em qualquer escola que lhe desse a
mesma oportunidade.

5. ... eu acho que no Grupo, aluno com
dificuldade, ndo é s6 ... ser professora, estar ali
transmitindo, aprendizagem. Vocé é muito mais! A
gente é muito mais que um professor ... de transmitir
alguns conhecimentos ou ajudar s6 no cognitivo.
Vocé acaba desempenhando um monte de papéis, &,
muito mais importantes que s6 ser professora. A
gente ndo consegue ser s6 professora ... De repente
vocé é um pouco mae, as vezes, até de repente vocé
é uma amiga.

5. Ela diz que ser professora no Grupo é
desempenhar outros papéis até mais importantes,
como mée e amiga, que vdo além da transmissdo de
conhecimentos, da aprendizagem, do ajudar sé no
cognitivo.

Convergéncia das unidades de significado: categorias analiticas

1. O ser professor

Ela diz que ser professora no Grupo é desempenhar outros papéis até mais importantes,

como mae e amiga, que vao alem da transmissdo de conhecimentos, da aprendizagem, do

ajudar so no cognitivo (5).

2. Educar alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem

Trabalhar com aluno com deficiéncia € muito gratificante (1); ela diz que é diferente

trabalhar com alunos com deficiéncia porque existe uma proximidade muito grande, que lhe

da um retorno ndo sé cognitivo, mas de conhecer o outro, de ver o que ele precisa para

aprender (2); a professora consegue ver o aluno no todo no andar da aprendizagem, no sentido

de ajuda-lo a resolver coisas ndo s6 no cognitivo, mas no emocional (3).

3. O contexto confessional

A professora ndo vé diferenca em trabalhar numa escola confessional. Nao vé ligacéo,

pois trabalharia em qualquer escola que Ihe desse a mesma oportunidade (4)




2.3.8 Discurso 8

Ser professora ... Entdo, eu acho que ser professora, €, apesar que aqui esta enfocando
mais a questdo dos alunos com deficiéncia, e ainda mais especifico numa escola confessional,

para mim ser professora é vocé atender o aluno. Vocé atende o aluno ndo s6 na (1), no parte

académica (1), daquilo que vocé precisa. E 16gico, nds temos ... nossa funcio primeira, ¢ a
questdo académica, porque nods somos professores. Mas (1) ah ... 0 atender o0 aluno no todo,

no seu ser (1). Por qué? Porque ele s vai aprender uma vez que ele esta inteiro na sala de
aula. Entdo problemas familiares interferem também. Se ele ndo estd enturmado, né, se ele
ndo estd inserido turma dele, aqui como um membro ativo, isso vai interferir na
aprendizagem. VVocé tem que cuidar de tudo. Ai, a gente entra na questdo (2), do, ah ... da

deficiéncia (2). Entdo, a mesma coisa, S8 consigo atendé-lo, se ele esta inserido no grupo (2),

né. Se ele t4 dentro de um contexto (2), ta, de escola, que € grupo. Contexto de escola é grupo

(2). Eu ndo estou trabalhando ele individualmente, né. Entdo, eu pego ... seria mais, € ... se a
gente fosse pensar s6 na questdo académica, entdo o que eu fago, eu pego 0 meu aluno com
deficiéncia, fico frente a frente com ele e dou uma aula particular, se eu penso s6 na questdo

da aquisicdo de contetdo. Eu acredito gue uma vez que o0 contexto escolar é grupo, entdo ele

tem gue estar inserido. Entio tem gue trabalhar o grupo, para que o grupo também receba esse

aluno, e esse aluno também receba esse grupo (2), né. E isso também é papel do professor

também. Entdo ta, €, € mais do que ... na minha area Lingua Portuguesa é mais do que eu
ensinar a estruturacdo de um texto, a estruturacdo de um texto narrativo, dissertativo, ou fazer
analise sintatica de uma oragdo. Entdo, ah ... mas eu faco isso, utilizando esses contetidos

como instrumento, né. Eu acho que tudo vai caminhando junto, ta. E dentro de uma escola

confessional (3), € ... eu acho interessante que aqui ficou (3) parece assim, mais claros (3), né,

0s principios, os valores. Porgue uma escola ndo confessional a gente também trabalha isso

(3), é légico, mas parece que ndo ta tdo (3) ah ... tdo claro como objetivo. Numa escola

confessional acho que isso fica muito claro, objetivo, por ter trabalhado em principios, em

valores (3), né, ¢ ... dentro de uma escola (3). Entéo, isso ajuda. Até hoje ... eu posso falando,

VOCE me avisa, ta, depois voceé seleciona. Até ... isso é uma questdo (3) assim, é ... que eu levo

para minha vida, enquanto professora independente se t6 na Metodista ou se ta numa noutra

escola (3). Entdo, hoje, por exemplo, a gente tava fazendo a festinha de encerramento dos
alunos da outra escola que eu trabalho. Sdo alunos da educacéo infantil. E ... estava no buffet.



E assim, eles ndo tém esta experiéncia, essa vivéncia de buffet, porque como a turma € muito
carente. Eles ndo tém essa, essa realidade entre eles. Entdo, um aluno deixou cair refrigerante.
Ele ndo esperou que o garcom viesse a limpar, ele foi pedir o pano para limpar. Entdo, ele
chegou pra coordenadora do evento. E perguntou: Me da um pano? Por qué? Porque eu
deixei cair refrigerante, eu preciso limpar. Ela ficou assim: imagina, vocé ... Porque ele é um
cliente. Imagina vocé ndo tem que limpar nada aqui. Ele terminou de tomar o refrigerante.
Onde que ponho 0 meu ... eu tenho ... ndo estou achando um lixo para colocar o meu copo.
Entdo, isso sdo valores que nds trabalhamos, e que assim, 0 outro ndo esta ai para te servir,

vocé tem que fazer a sua parte. Entdo, sdo valores (4), sdo principios, educagdo, gue acho que

permeiam sim (4), na, é, no papel da escola. Entdo, a escola ndo tem apenas “eu to aqui

apenas para ensinar”. Eu to aqui para ensinar o qué? Conteddos, valores (4), né, é, 0 como que

vocé tem que, €,0, a sua forma de estar na sociedade, comecando da escola (4). Entendeu?

Entdo, isso para mim como formadora, como professora, como educadora, é, isso ta presente

na minha vida como um todo, ndo é s6 na escola confessional (3). Mas na confessional ha

momentos de parar (5) pra isso, né. Entdo, quando a gente tem as aulas de Ensino Religioso.

Eu senti que sdo momentos que eles usam para refletir muito (5) sobre isso. Entdo, eu acho

que fica mais (5) é ... estruturado (5), né. E ... a questdo do aluno com deficiéncia (6), ndo sei,

a minha realidade sdo 17 anos trabalhando. Entdo, pra mim tdo normal (6), que ... (risos) € ta

tdo normal, assim, eu ... S lhe convidar a reflexdo. Entdo, o ser professor com esse aluno
relacionando com ele, o que é ser professora? Entdo, trabalhando, convivendo ha 17 anos,
estando desde do inicio da implementacdo desse projeto aqui no Colégio Metodista
(entrevistador). Entdo, eu creio assim, ta. Entdo, o que é ser professora (7)? Enquanto

professora mesmo, &, € ... encontrar nele forma para ele aprender (7). Entdo, 0 que ele estd me

mostrando, quais 0s indicios que ele estd me mostrando (7), que me mostre ... E 0 caminho

para ele aprender. Ent&o a gente vai pelas facilidades, porque facilidade, alguma facilidade ele

tem. Entdo, ser professor também € isso, é descobrir quais sdo as facilidades dele. Aonde que

eu posso entrar pra poder levar conhecimento a ele (7). E ... uma vez que ele me mostra isso,

né. E, que contexto que ele aprende? Bom, ele aprende, se, ah ... eu trabalhar, se nesse
momento, por exemplo, ele ndo for registrar, ndo for escrever. Ele vai falar para mim. Entéo
eu comeco a partir dai, ou ndo, nesse momento, ele, ele, ou, a dificuldade dele ¢é oral. Se a

dificuldade dele e oralizacdo, entdo eu vou pela escrita. Entdo, ser professora para mim é vocé

consequir ver 0 aluno, consequir enxergar 0 aluno na sua totalidade (1), aonde que t& 0 meu

facilitador pra chegar ao conhecimento. Uma vez que vocé descobre isso, vocé consegue

trabalhar (7). Entéo, as vezes a gente tem uma dificuldade (7) em com o aluno (7), por que?



Porgue ainda ndo descobriu por qual caminho ele aprende, aonde que ta a forma que facilita o

aprendizado (7). Porque enquanto vocé fica martelando na dificuldade, vocé cria uma barreira

(7), né. Entdo, ser professor também, é vocé eliminar a barreira entre 0 aluno e vocé (7). Ok!?

Tabela 8

Unidades de Significado

Explicitacdo do Significado

1. ... para mim ser professora é vocé atender o
aluno. Vocé atende o aluno ndo s6 na ... parte
académica ... Mas ... o atender o aluno no todo, no
seu ser ... ser professora para mim é vocé conseguir
ver o aluno, conseguir enxergar o aluno na sua
totalidade ...

1. Ser professora é vocé conseguir ver o
aluno, atendé-lo na sua totalidade, ndo s6
academicamente.

2. ... na questdo ... da deficiéncia ... so
consigo atendé-lo, se ele esté inserido no grupo ... Se
ele t4 dentro de um contexto ... de escola, que é
grupo. Contexto de escola é grupo. Eu acredito que
uma vez que o contexto escolar é grupo, entdo ele
tem que estar inserido. Entdo tem que trabalhar o
grupo, para que o grupo também receba esse aluno,
e esse aluno também receba esse grupo.

2. Na questdo da deficiéncia, ela diz que
consegue atender o aluno se ele estd inserido no
contexto escolar, que é grupo, que deve ser
trabalhado a fim de receber esse aluno e vice-versa.

3. E dentro de uma escola confessional ... eu
acho interessante que aqui ficou ... mais claros ... 0s
principios, os valores. Porque uma escola nédo
confessional a gente também trabalha isso ... mas
parece que ndo ta tdo ... claro como objetivo. Numa
escola confessional acho que isso fica muito claro,
objetivo, por ter trabalhado em principios, em
valores ... dentro de uma escola ... isso € uma
questdo ... que eu levo para minha vida, enquanto
professora independente se t6 na Metodista ou se ta
numa noutra escola isso para mim como
formadora, como professora, como educadora, &,
isso ta presente na minha vida como um todo, ndo é
sO na escola confessional.

3. A professora afirma que estar trabalhando
numa escola confessional torna mais claro como
objetivo a questdo dos principios e valores do que
numa escola ndo confessional. Para ela, enquanto
formadora e educadora, os valores fazem parte da
sua vida, como um todo, independente de qual
escola estiver trabalhando.

4. ... valores ... principios, educacdo, que
acho que permeiam sim ... no papel da escola. Entéo,
a escola ndo tem apenas “eu to aqui apenas para
ensinar”. Eu to aqui para ensinar o qué? Conteldos,
valores ... a sua forma de estar na sociedade,
comecando da escola.

4. Para ela o papel da escola ndo é somente
ensinar contetdos e valores, mas a forma de estar na
sociedade, que comeca na escola.

5. ... na confessional hd momentos de parar ...
guando a gente tem as aulas de Ensino Religioso. Eu
senti que sdo momentos que eles usam para refletir
muito ... Entdo, eu acho que fica mais ... estruturado.

5. Ela percebe que na escola confessional
existe momentos de reflexdo sobre os principios e
valores de uma forma mais estruturada, e isso ocorre
nas aulas de Ensino Religioso.

6. ... a questdo do aluno com deficiéncia ... a
minha realidade sdo 17 anos trabalhando. Ent&o, pra
mim tdo normal.

6. Para a professora o trabalho com aluno
com deficiéncia € uma realidade normal.

7. ... ser professora ... € ... encontrar nele
forma para ele aprender ... 0 que ele estd me
mostrando, quais os indicios que ele estd me
mostrando ... a gente vai pelas facilidades, porque
facilidade, alguma facilidade ele tem. Entdo, ser
professor também & isso, € descobrir quais sdo as
facilidades dele. Aonde que eu posso entrar pra

7. Ser professora é descobrir qual o caminho
que facilita o aprendizado do aluno, quais sdo os
indicios que ele estd me mostrando, para assim, a
partir das facilidades encontrar formas dele
aprender, de levar conhecimento, e superar as
dificuldades que criam uma barreira entre o
professor e o aluno.




poder levar conhecimento a ele ... aonde que tad o
meu facilitador pra chegar ao conhecimento. Uma
vez que vocé descobre isso, vocé consegue trabalhar
... as vezes a gente tem uma dificuldade ... com o
aluno ... Porque ainda ndo descobriu por qual
caminho ele aprende, aonde que tad a forma que
facilita o aprendizado ... enquanto vocé fica
martelando na dificuldade, vocé criar uma barreira
... ser professor também, é vocé eliminar a barreira
entre 0 aluno e vocé.

Convergéncia das unidades de significado: categorias analiticas

1. O ser professor

Ser professora € vocé conseguir ver o aluno, atendé-lo na sua totalidade, ndo so
academicamente (1); ser professora é descobrir qual o caminho que facilita o aprendizado do
aluno, quais sdo os indicios que ele estd me mostrando, para assim, a partir das facilidades
encontrar formas dele aprender, de levar conhecimento, e superar as dificuldades que criam

uma barreira entre o professor e o0 aluno (7).

2. Educar alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem

Na questdo da deficiéncia ela diz que consegue atender o aluno se ele esta inserido no
contexto escolar, que é grupo, que deve ser trabalhado a fim de receber esse aluno e vice-

versa (2); para a professora o trabalho com aluno com deficiéncia é uma realidade normal (6).

3. O contexto confessional

A professora afirma que estar trabalhando numa escola confessional torna mais claro
como objetivo a questdo dos principios e valores do que numa escola ndo confessional. Para
ela, enquanto formadora e educadora, os valores fazem parte da sua vida, como um todo,
independente de qual escola estiver trabalhando (3); para ela o papel da escola ndo é
somente ensinar contetdos e valores, mas a forma de estar na sociedade, que comeca na
escola (4); ela percebe que na escola confessional existe momentos de reflexdo sobre os
principios e valores de uma forma mais estruturada, e isso ocorre nas aulas de Ensino

Religioso (5).



CAPITULO 3
O SIGNIFICADO DO SER PROFESSOR AO EDUCAR
ALUNOS COM DEFICIENCIA NO CONTEXTO

CONFESSIONAL

A leitura das descricBes permitiu levantar as unidades de significado que foram
agrupadas em tabelas. A anélise dos discursos aponta aspectos convergentes, ou seja, varios
professores relatam o mesmo tema, o que indica ter-se chegado a estrutura geral do
fendbmeno: o significado do ser professor ao educar alunos com deficiéncia no contexto

confessional.

Com o levantamento das categorizagcbes das perspectivas, busca-se alcancar a
compreensdo desejada. Assim, a partir dos resultados da pesquisa, retomamos cada
categoria e estabelecemos um dialogo com o saber cientifico. O discurso do professor que
acolhe em seu dizer o sentido e significado do que é ser professor ao educar alunos com
deficiéncia. Com as categorias analiticas que emergem da sua fala, surgidas por meio da
leitura atenta (no ir e vir em busca dos sentidos), no que se abre ao olhar de pesquisador, €

possivel dialogar com a ciéncia.



3.1 Analise Nomotética

A convergéncia das unidades de significado em temas revela as categorias analiticas,
evidenciando que uma categoria presente num discurso também pode ser encontrada em
outros. Ja as divergéncias entre os discursos manifestam o0s aspectos estruturais ou
peculiares de cada professor. O que se pretende é alcancar a compreensdo deste fenémeno,
fazendo uma anélise compreensiva das categorias de uma forma geral, para se chegar a

construcao de resultados.

“Destaca-se 0 que € essencial para a compreensdo do fendmeno pesquisado sem
buscar generalizacdes”, afirma Castro’’®. Uma vez que na pesquisa fenomenolégica o

fenbmeno ndo se esgota, ele é perspectival.

As categorias surgidas por meio da leitura atenta (no ir e vir em busca dos sentidos),
que se abrem ao olhar do pesquisador, permitem dialogar com as ciéncias. Dos discursos
busca-se aquilo que é acolhido em seu dizer, o sentido e significado do fenbmeno na
tessitura da sintese de uma pensar, que se abre a possibilidade de compreender o significado

de ser professor ao educar alunos com deficiéncia no contexto confessional.

Na tabela a seguir, buscamos a explicitacdo das convergéncias temaéticas e
divergéncias. Os nimeros expressos nas células referem-se as unidades de significados de

cada discurso que foram agrupadas em categorias.

Tabela 9 — Tabela da Analise Nomotética

Categorias | Discurso | Discurso | Discurso | Discurso | Discurso | Discurso | Discurso | Discurso
Analiticas 1 2 3 4 5 6 7 8
1.0 ser 1)@ — _ (2) (5) — ©XC) () 1) ()
professor
2.Educar | (3)(4) 1)@ 1) (2 (3) 4 1) () (5) (6) 1) @) (2) (6)
alunos com (3) (5) (6) (3) (5) 3)
deficiéncia e
dificuldades
de
aprendizagem
3.0 (5) (6) 3@ 4) D 4) (6) (1) (2 4 3) 4@
contexto @) (5)
confessional

16 CASTRO, D.S.P. A dimenséo publica da corporeidade: adolescéncia e cidadania. In: Corpo e Existéncia. p.
203.



A sequir, as categorias analisadas compreensivamente: O ser professor; educar alunos

com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem; o contexto confessional.
1. O ser professor

Esta categoria é importante na compreensdo do fendmeno, manifestando por meio das
convergéncias a maneira como os professores concebem o significado do ser professor na
relacdo com o mundo-da-vida escolar, que € o “contexto principal onde o professor exerce
profissionalmente sua atividade, presentes a escola, alunos, professores e objetos culturais
(objetos de arte, produtos da ciéncia, da tecnologia, formas de organizacao social, valores

etc.)"”",

Sendo assim, a escola é um espaco, um lugar especial que tem “existéncia” e os entes
que estdo ai presentes fazem parte da obra educacional na construcdo historico-cultural da
realidade, onde se d& o entrelagamento corpo-mundo. O mundo escolar € onde o professor
se concebe estando ligado a ele pela situacionalidade da existéncia. Merleau-Ponty dira que
“é partir do corpo-préprio’’®, do ‘corpo vivido’, que posso estar no ‘mundo’, em relagéo
com 0s outros e com as coisas. Ele diz que o ‘corpo é 0 nosso ancoradouro no mundo’, ou
ainda, ‘o nosso meio geral de ter um mundo’. O corpo exerce, pelo sensivel, essa
comunicagéo vital com o mundo que faz com que ele torne presente, como local familiar de

nossa vida™’®.

Por este viés, a escola é o lugar privilegiado da existéncia, que embaralha-se com o
corpo, pressupdem-se mutuamente, formam uma trama na qual a vida humana procura

estabelecer-se na tessitura de uma rede de significaces que constitui a realidade mundana

7 BICUDO, M.A.V. A formagcdo do professor: um olhar fenomenolégico. In: Formacédo de Professores? Da
incerteza a compreensao, p. 42.

178 para Merleau-Ponty a existéncia é realizada no corpo-préprio, no corpo encarnado, que é pleno de desejo. Ao
vivenciar suas experiéncias afetivas da vazao a existéncia. O corpo encarnado “ndo € objeto. Pela mesma
razdo, a consciéncia que tenho dele ndo é um pensamento, quer dizer, ndo posso decompd-lo e recompd-lo
para formar dele uma idéia clara. Sua unidade é sempre implicita e confusa. Ele é sempre outra coisa que
aquilo que ele é, sempre sexualidade ao mesmo tempo que liberdade, enraizado na natureza no proprio
momento em que se transforma em cultura, nunca fechado em si mesmo e nunca ultrapassado. Quer se trate
do corpo do outro ou de meu préprio corpo, ndo tenho outro meio de conhecer o corpo humano senao vivé-
lo, quer dizer, retomar por minha conta o drama que o transpassa e confundir-me com ele.” MERLEAU-
PONTY, M. op.cit., p. 269.

1% COELHO JUNIOR, Nelson. Merleau-Ponty: filosofia como corpo e existéncia, p. 49.



na qual existimos de modo participativo, seja pela disposicédo, familiarizacdo ou intervencao
do professor-sendo-com-seus-alunos para suas realiza¢cdes. O corpo acompanhado de uma

180 5 mundo

consciéncia perceptiva, o “corpo vivido”, “pensando com a escola”, percebe
circundante. Como resultado, temos a abertura ao professor aquilo que se mostra a sua
consciéncia, 0 mundo da educacdo. Do qual pode dispor na superacdo da dicotomizacéo
sujeito-objeto, que o impossibilita olhar para o seu aluno, de perceber o quanto sua

181

realidade escolar pode lhe conferir sentido™" por meio da vivéncia das atividades realizadas

nesse mundo, podendo assim, significar uma atividade “gratificante” (1.1.1) %2,

Na relacdo educador/educando, ambos sujeitos sdo problematizadores do seu modo de
estarem no mundo e de suas préaticas sobre o mundo. E por meio da relacdo dialogal que
conseguimos atuar de forma qualitativa na escola, por meio de nossos corpos gque Sao
constituidos da interacdo com o mundo em que se vive. Rubem Alves fala-nos do corpo na
educacdo, “o mundo é uma extensdo do corpo”*®. Pensando bem, nio existe aprendizagem
que ndo tenha passado pelo corpo. O lugar dele na educacdo estd em mostrar que a

aquisicdo da aprendizagem se d& no relacionar-se com 0 mundo e com as pessoas.

Muitas vezes os corpos estdo atrofiados e domestificados; e o objetivo da
educacdo é promover um encontro da pessoa com seu préprio corpo, com
suas necessidades e desejos. Isso vale tanto para os alunos como para 0S
professores. Afinal, somos corpos que sentem, que sonham e que pensam .

A estrutura do mundo no horizonte escolar na relagdo educador/educando no que

concerne ao ser-que-esta-ai no &mbito da educacgdo consiste em:

Viver um horizonte de livros, de sala de aula, de equipamentos escolares, de
material escolar, de professores, etc. Ao viver essa situacdo ndo como num
contexto de relacBes que significa o ambiente imediato, o aluno vive,

180 Na abordagem fenomenoldgica, o sentido da-se pela percepcéo. Percepcéo é tida por Merleau-Ponty como o
primado do conhecimento, a medida que ela oferece verdade como presenca, dizendo com isso tratar-se de
uma verdade percebida com nitidez no momento em que o sentido se faz para o sujeito. Cf. BICUDO,
M.A.V. Construcdo do conhecimento e construcdo da realidade. In: Formacgdo humana e educacéo, p. 322.

181 A fenomenologia tem por meta trabalhar o sentido que o mundo faz para o sujeito. O sentido &, assim, uma
experiéncia corpdrea que sempre se transcende a si mesma ao expressar-se, efetuando a significacdo. Cf.
BICUDO, M.A.V. Ibidem, p. 322-323.

82 0 namero refere-se a categoria, ao relato e a unidade de significado correspondentemente. Ver tabela da
Anélise Nomotética, p. 92.

183 ALVES, Rubem. Variac®es sobre a vida e a morte, p. 39.

18 STRECK, Danilo R. Correntes Pedagdgicas: aproximagdes com a teologia, p. 115.



também, o horizonte de sua familia, de seus amigos, de seus colegas e de
seus professores e vive, ainda, 0s horizontes do seu préprio mundo interno, o

mundo do si-mesmo, dos sentimentos e das suas disposi¢Ges, das suas

davidas e das suas certezas®.

Dentro do processo de aprendizagem tanto o professor, como a escola revelam-se
como facilitadores. Tendo o professor como facilitador, o aluno consegue conquistas
significativas no campo da aprendizagem por meio da autenticidade do professor, a

aceitacdo incondicional ao aluno e da compreenséo de ser do estudante.*®

O professor tem uma presencga socialmente importante no decurso da vida
das pessoas, na medida que seu modo de ser, sua compreensdo de mundo, do
humano, da vida se fazem presentes nas relacdes de ensino que estabelece no
contexto de sua atividade profissional. Ele participa diretamente do cultivo
das possibilidades que se anunciam na vida de cada um e que podem ou ndo
virem a ser. Isso significa que possibilidades podem ser silenciadas, ao
negar-se ou ao faltar-se com o cuidado devido para que sejam ou para que se
realizem'®’,

Os discursos dos professores revelam que as pessoas envolvidas no processo
educativo demonstram uma preocupacdo em “saber o que o aluno necessita, enquanto (...)
pessoa” (1.4.2), em “descobrir qual o caminho que facilita o aprendizado do aluno, quais
sdo o0s indicios que ele estd me mostrando, para assim, a partir das facilidades encontrar
formas dele aprender, de levar conhecimento, e superar as dificuldades que criam uma

barreira entre o professor e 0 aluno” (1.8.7).

Trata-se, pois, de “conseguir ver o aluno, atendé-lo, na sua totalidade, ndo so
academicamente” (1.8.1), de levar uma educacdo significativa, que seja atribuidora de
significados, isto é, que abranja a totalidade de sua existéncia. Para que ocorra uma

aprendizagem significativa necessita levar em consideracdo a totalidade'®® da vida do

1% MARTINS, Joel. A Ontologia de Heidegger. In: Estudos sobre Existencialismo, Fenomenologia e Educagao,
p. 42-43.

18 BICUDO, M.A.V. op.cit., p. 78.

87" |dem. op.cit., p. 11.

%8 O conceito de Aprendizagem Totalizante imbrica Aprendizagem Significativa e “Aproximar-se”.
“Aproximar-se” entendido como uma maneira de estar aberto para o que o outro revela. Assim, quando se
fala em Aprendizagem Totalizante, esta-se fazendo referéncia a: 1) experiéncia a qual participa a pessoa total
(corpo, disposicdo afetiva, mente) frente a uma nova situacdo na qual ocorrerd seu ato de aprender (sentir,
pensar, agir); 2) experiéncia da qual participa o aprendiz e o professor, numa relacdo de solicitude
emancipatéria (de consideracdo e paciéncia), de maneira envolvente e significativa, isto é, na qual o professor



aprendiz em diferentes situacdes, afirma Masini. O conceito de aprendizagem ¢€
reconfigurado a partir das situagdes encontradas na escola. O enfoque esta na construgédo do
atendimento as necessidades dos alunos, em “ajudar o outro para crescimento pessoal”
(1.1.2).

A atividade do ser professor € construida na caminhada da trajetdria vivenciada no
Grupo Alternativo, que busca atuar “tanto na vida da pessoal, com na vida do outro” vendo,
“0 que é importante para ambos” (1.6.4). O professor busca um trans-fazer, um recriar, que
ocorre no sentido que dou ao mundo, pois a partir dele, é que atribuo significados. Deste
modo, o ser professor significa “ir além de”, superar um simples fazer, “vocé desempenha
outros papéis ... que vao além da transmissdao de conhecimentos, da aprendizagem, do ajudar
s6 no cognitivo” (1.7.5). Coloca-se como um re-criar interminavel e sempre inacabado, pois

0 ser humano € sempre um ser de possibilidades.

Ao situar-se no mundo como entre as coisas, 0 homem busca caminhos na direcdo em
gue o ser possa viver na plenitude de sua existéncia. Acredita-se ser necessario o0 ser
humano libertar-se, vir-a-ser ele proprio, que possibilite o vir-a-ser auténtico. Da mesma
forma, o professor, como ser humano, como ator social deve manifestar o desabrochar que

189

se conserva na sua forma auténtica™", tanto do “vir-a-ser” como o ser. “O homem néo € por

natureza aquilo que esta destinado a ser e, como ser de possibilidades, necessita construir-se

na humanidade, o que se realiza através do ato de educar propriamente dito”*.

Ao pro-jetar o ser humano se lanca para frente em direcdo a possibilidades,
possibilidades de vida que se presentificam no pro-jeto do ser dos humanos e do seu mundo.
Como seres humanos, somos possibilidades de entendimento e de significagfes, por isso
buscamos significar nossas acOes na cotidianidade do existir humano. Encontrar

significados que surgem do vivido escolar torna-se num desafio ao enfrentar a problematica

esta atento para que sua atitude propicie ao aluno condi¢BGes de assumir seus proprios caminhos, crescer,
amadurecer. Conforme. MASINI, Elcie F. S. Aprendizagem Totalizante, p. 92.

189 Auténtico e inauténtico sdo termos utilizados por Heidegger para designar as possibilidades de existir do
homem, ndo sdo categorias ou atributos genéricos caracteristicos de ente objetivavel. O homem € lancado ao
mundo, sua condicdo de existéncia € inauténtica, ou seja, a alienagdo de si mesmo em meio as facticidades do
cotidiano. Essa condigdo ndo se da por acaso ou por escolhas erradas, € a qualidade inevitavel que caracteriza
o0 envolvimento de um individuo com os outros e com 0 mundo. Contudo, é somente o existir perdido de si
mesmo que possibilitara o tornar-se ciente da sua perda para, entdo, apoderar-se de si préprio. Cf.
VENDRAMIM, Sénia. op.cit., p. 3.

1% MARTINS, Joel. op.cit., p. 76.



da sala de aula e no atendimento a alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem.
Mas, na pratica, descobre-se que por meio da acdo docente, temos as condi¢cfes de resgatar
as possibilidades de olhar “para essas criancas, acreditando que véo aprender, vao conseguir

sobreviver no mundo” (1.4.5).

Tudo isso propicia a abertura de horizontes ao professor, 0 mundo de significados.
Nesse exercicio de re-pensar “o ser professor”, surge a dimensdo poética do mundo da

educacdo. Martins interpreta a “educacdo como poesia™*!

, OU seja, como produzir, fazer
habitar'® o construido. Em nossos caminhos a serem percorridos ele nos convida a
vivenciar o poema da educacdo, no cotidiano do mundo da educacdo. Ao lancar-se nessa
parceria, somos desafiados a crer que ser professor “é o educar, o aprender” (1.6.3), pois ser

professor é isso, conforme podemos observar no relato de uma docente.

O homem se humaniza sempre que se encontra engajado com a educacao, pois ela
passa a permear 0 mundo humano onde quer que o homem esteja existindo. O mundo da
educacdo, onde estdo localizados a escola, a comunidade e a natureza, € o0 mundo onde
educador e educando habitam, pois “habitamos aquilo que construimos” diz Heidegger'®.
Ao habitar o mundo, o ser humano tende a significa-lo, e o que leva a apropriar-se do

conhecimento e valorizar sua percep¢do do mundo e o gosto pela vida.

Nas instituicdes de ensino em que estamos inseridos, temos a nossa disposicdo a
matéria-prima da palavra para a construcdo das relacdes, que tem na pratica educativa o
poder criativo e criador de vida. Palavra viva, instrumento do labor educativo, que traz em

si a fé na transformac&o, capaz de criar mundos e mediar esperancas que dao sentido a vida.

A educacdo como pratica social traz em seu bojo um sentido ético do existir humano,
a responsabilidade. Refere-se a uma consciéncia ética enquanto instituicdo na formacéo
humana, uma sensibilidade em face da condigdo humana das criangas com necessidades e

desejos proprios, que torna-se num “abrigo” para elas ao expor-se “auténtico”do educador

191 MARTINS, Joel. op.cit., p. 88.

192 Habitar é utilizado aqui ndo no sentido de ocupagdo de um espaco fisico, mas como a estrutura-de-ser
fundamental do Ser. E, portanto, estar proximo de si mesmo, é ser atingido pela presenca essencial das
coisas, compreendé-las nos aspectos em que se apresentam, partilhando, construindo. Cf. VENDRAMIM,
Sénia. op.cit., p. 2.

1% HEIDEGGER, Martin. Construir, habitar, pensar. In: Ensaios e Conferéncias, p. 125.



para “cuidar da casa do homem”. Ao aprender a habitar o mundo-da-vida escola na situacao

que se apresenta é que construimos nossas relacdes de co-existéncia.

Portanto, o0 mundo-da-vida escola € o lugar para a criagdo do conhecimento, onde
educador e educando sdo parceiros da constru¢do de um caminho a ser percorrido, enquanto
alvo de humanizacdo. O vir-a-ser auténtico do educador mostra aquilo que é proprio do
homem, de si mesmo. Indica a possibilidade que os entes tém no seu ser de escolher e
conquistar, ou o contrario, a ndo conquista, o perder, a inautenticidade, que ira determinar a
capacidade pessoal ou impessoal de relacionar-se. O ser que elege (escolhe) o seu modo de
ser na escola conquista sua existencialidade com o outro, fruto da construgdo de suas inter-
relagbes na histdria situadas no mundo espacio-temporal. Tornar-se, de acordo com Von
Zuben, sujeitos historizantes: “Tais sujeitos defrontam-se com escolhas, deliberacdes e

decisdes na vivéncia com outros individuos™®,

Voltando a interrogacdo que norteia no nosso pensar — O que é ser professor ao educar
alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem numa escola confessional? Algumas
pistas emergem para a compreensdo da mesma: corpo-encarnado, existéncia, aprendizagem
totalizante, autenticidade, relacdo professor-aluno, mundo-da-vida-escola, humanizacgéo,

escolhas, decisoes.

As decisdes que tomamos em relacdo a nds mesmos, com 0s outros e com 0 meio
onde estamos inseridos, revelam o modo de relacionar-se com o0s outros. As decisfes
envolvem condutas, comportamentos, escolhas. Quando escolho uma relacdo de aceitacdo
ou de rejeicdo com os alunos frente a realidade do mundo circundante influenciarg,
sobremaneira, 0 modo como compreendo minha experiéncia. A maneira como lido com a
realidade, como sinto em casa, no mundo processa-se nas escolhas, na pessoalidade ou

impessoalidade, em relacionar-se com 0 mundo e com 0s outros.

Von Zuben afirma que “o ato e o processo de escolha instituem um compromisso com
0 atual, o presente e com o futuro, isto é, as consequiéncias dessa escolha. Dai advém a idéia
de responsabilidade. O sujeito sente que tem poder sobre alguma realidade, percebe-se

autor, construtor do seu existir”*®.

1% \/ON ZUBEN, Newton Aquiles. Formac&o de professores: da incerteza & compreens&o, p. 67.
19 Ibidem, p. 78.



E quando optamos por relagbes humanizadoras na escola, criamos condi¢Ges por meio
do ato educativo em que o sujeito ouse pro-jetar para possibilidades préprias da existéncia,
como: questionamento de sua situacdo no mundo, busca pelo significado das coisas, 0
reconhecimento da alteridade, da diferenca, que desencadeiam um processo de
aprendizagem coletiva, fundada nas relagdes interpessoais, cujo alvo € a formacao do aluno-
cidaddo, que solicita a construcdo de principios éticos e a expressdo de atitudes éticas no

convivio com outros no contexto organizacional escolar.

Nos discursos que divergem encontramos o carater idiossincratico, o particular, no
qual os demais professores trazem no seu relato as suas experiéncias em sala de aula,
descrevendo outros aspectos que convergiram nas duas outras categorias que serdo
analisadas posteriormente, o que corrobora para a compreensdo na busca do sentido da

questdo que norteia a investigacao.

E uma categoria importante que vai desvelando o sentido da quest&o. Aponta para que
o significado do ser professor se ilumine, num abrir-se a compreensdo da acdo, do fazer

auténtico junto as criancas com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem.

2. Educar alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem

A anélise das convergéncias revela que a acdo docente desenvolvida junto aos alunos
com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem mostra 0 qudo necessario € possuir a
virtude da convivéncia humana, a qualidade de saber conviver com o diferente, de
considerar o “trabalho com aluno com deficiéncia ... uma realidade normal” (2.8.6), e “néo
tratar a deficiéncia em si, ‘(enquadrando) a pessoa num diagnostico (2.6.6), mas sim o
educando no seu meio” (2.3.5). Que no processo ensino-aprendizagem vivenciado no Grupo
Alternativo os professores lutam para que o aluno tenha o direito de aprender e crescer.
Exige de nds enquanto escola o desafio de sermos mais representativos da diversidade que

existe na sociedade, tornando-nos mais democraticos e justos™®.

1% NOVA ESCOLA. Os caminhos da inclus&o, p.13.



A convivéncia permite sentar juntos, coexistir e intercambiar. “Por mais diferentes
gue sejam as pessoas e grupos, ha neles um substrato comum. Sem ele seria impossivel e
comunicacdo e entendimento. Esse substrato € a humanitas, a humanidade, o fato de sermos
todos seres de linguagem, de palavra, de relacdo, de criatividade e de abertura ao outro™*®’.
Mas, antes de mais nada, o0 outro representa sempre um desafio, seja pela estranheza que
provoca, seja pelo desafio de compreensdo, ou no caso, de “buscar estratégias para atender
as criancas portadoras de deficiéncia”( 2.1.3). O atendimento envolve o “compreender o
outro, supde na medida do possivel, a superacéo da distancia que nos separa”*®. Trata-se de
estabelecer uma ponte entre educador e educando, a fim de ver o outro como outro e ai
recebé-lo como tal, conforme nos relata uma professora ao dizer “que consegue atender o
aluno se ele esté inserido no contexto de escolar, que é grupo, que deve ser trabalhado a fim

de receber esse aluno, e vice-versa” (2.8.2).

Vivéncia deriva de conviver e de coexistir. Con-viver e co-existir séo modos
de ser globalizantes e inclusivos. E conseqiiéncia da vida, tomada em sua
plena complexidade, partilhada junto com os outros, coexistindo com eles e
partilhando dinamicamente de suas vidas, de seu sentido de ser, de suas
lutas, de suas buscas, de suas derrotas e de suas vitorias. Nessa convivéncia
se da o aprendizado real como construcdo coletiva do saber, da visdo de
mundo, dos valores que orientam a vida das utopias que mantém aberto o
futuro. A convivéncia ndo apaga ou anula as diferencas. Ao contrério, é a
capacidade de acolhé-las, deixa-las ser diferentes e, mesmo assim, viver com
elas e ndo apesar delas. A convivéncia so surge a partir da relativizacdo das

diferencas em favor dos pontos em comum %,

E a partir da convivéncia que nos abrimos para a experiéncia concreta de ser-no-
mundo-com-outros, que nesta categoria revela o vinculo estabelecido na relagédo
educador/educando no mundo-da-vida (Lebenswelt) — mundo da educacdo. Que € o mundo
da escola, lugar onde habitamos, construido das relacdes sociais de estar-no-mundo-com-o0s-
outros, que significa um existir que é sempre co-existir, uma forma de estar presente e de

relacionar-se com todas as realidades circundantes.

Relacdo por vez dialética, que tem a Educacdo como uma relacdo de cuidado entre

aquele que educa e outro que deve ser educado, visando ao direcionamento da consciéncia

17 BOFF, Leonardo. Virtudes para um outro mundo melhor. Vol 2: convivéncia , respeito e tolerancia, p. 30.
198 H

Ibidem, p. 27.
199 Ipidem, p. 33.



para algo que se lhe abre’®. Relacionar-se com, zelar e cuidar sdo termos referentes &
estrutura fundamental do ser-ai, enquanto constituicdo ontologica. Como cuidado, o termo
alemdo sorge aponta para as realizacdes concretas do exercicio do Da-sein (ser-af)®.
Heidegger afirma que “em sua esséncia, o ser-no-mundo é cura (cuidado). Ser junto como
ocupacgdo, e ser como co-presenca dos outros nos encontros dentro do mundo como

preocupacdo”?®,

Cuidado é assumido por Heidegger em seus dois sentidos fundamentais intimamente
interligados: como atitude de solicitude, de atencdo e de dedicacdo pelo outro, e de
preocupacdo e inquietacdo por ele. A pessoa que tem cuidado sempre sente-se afetada e
afetivamente ligada ao outro ®®. Existe uma proximidade com o outro, e no caso dos alunos
com deficiéncia e “diferente, por existir outros objetivos a atingir em relagdo ao contexto de
normalidade” (2.3.1), pois “existe uma proximidade muito grande, que te da o retorno néo

sO cognitivo, e sim de conhecer o outro, de ver o que ele precisa para aprender” (2.7.2).

O cuidado é a totalidade das estruturas ontologicas do ser-ai, enquanto ser-no-mundo:
em outros termos, compreende todas as possibilidades da existéncia que estejam vinculadas

as coisas e aos outros homens e dominados pela situag&o®*.

As situacdes vivenciadas na escola mostram o ser professor em relagdo com o mundo-
da-vida-escola ocupando-se do outro, do aluno: que manifestam o proprio do ser-ai, o
cuidado. O discurso de uma professora apresenta em sua fala as realizagdes concretas desse
exercicio do ser-que-esta-ai, que € o cuidado: “O trabalho com criancas com necessidades
especiais exige de vocé um doar-se completamente, vocé tem que ser tudo (professor,

orientador, educador, mée, pai, pastor ...)” (2.4.3).

Na relacdo professor/aluno com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem percebe-
se a educacdo como sendo dada no cuidado que o educador dispensa ao vir-a-ser do
educando, revelando-se no ser-com-o-outro, um relacionamento “saudavel”, “de

confraternizacdo, amizade, e respeito na sala de aula (que) € maior do que nas outras salas.

200 MARTINS, Joel. op.cit., p. 46.

0! HEIDEGGER, Martin. Ser e Tempo. Parte I, p. 313.

292 |bidem, p. 257.

203 BOFF, Leonardo. Principio de Compaixao e Cuidado, p. 14.
204 ABBAGANANO, Nicola. op.cit. p. 224.



E isso e ensinado pela professora” (2.4.4). Portanto, “evidencia-se através da experiéncia o

nticleo do ser humano no seu estado basico de cuidado, preocupagéo ou zelo”?®.

O estado de solicitude com os alunos constitui-se em existir na interdependéncia, uma
vida comum, de participacdo no mundo-da-vida da escola, onde a educagéo faz-se presente,
pois ela é o préprio ato de cuidar em realizacdo. O significado atribuido ao cuidado humano
no sentido de cura, mostra que ele é a sustentacdo intencional que se da ao ser-ai, também
entendido como pre-senca para que seja em suas possibilidades. O cuidado humano também
inclui o cuidado com a saude do corpo-proprio, para que ele se mantenha presente e com
forca para desdobrar suas possibilidades em realidade concretizadas espaco-

temporalmente®®.

Os alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem que os professores
deparam na escola, na sala de aula, trazem consigo a “questdo do humanismo” (2.5.5) muito
latente, fazendo os professores reverem “conceitos, valores e ultrapassar limites proprios”
(2.6.5). Torna-se um trabalho “muito gratificante” (2.2.1) (2.7.1) no sentido de “nédo se
arrepender ... e que ndo mudaria em ter aceito trabalhar no Grupo Alternativo”, conforme
discurso de um professora (2.4.6), que é corroborado com a fala de outro colega, que
“entende-se como ... professor completo ao educar, trabalhar com criancas portadoras de
deficiéncia” (2.1.4). “Educar alunos com deficiéncia vocé tem que gostar desse tipo de
trabalho, pois ndo é qualquer pessoa que vai fazer isso, somente algumas (2.3.3)".

Quando nos deparamos com o quadro de diferenciacdes no processo pedagdgico
evidenciado em sala de aula, muitas vezes ndo sabemos como agir e tratar “o diferente”.
Mas a experiéncia demonstra que a pratica da inclusdo que ocorre ha 17 anos no Colégio
Metodista tem possibilitado por meio do Espaco Alternativo de Escolarizagdo uma
educacdo “(preocupada) com a necessidade do aluno” (2.5.2), pois a realidade para essas
criangas € bastante opressora, pois vivenciaram um processo dificil de ndo aceitacdo de
algumas escolas, angustias e desilusées por ndo encontrarem atendimento educacional ante

as suas necessidades.

25 MARTINS, Joel. op.cit., p. 33.
206 BICUDO, M.A.V. op.cit., p. 14-15.



A pergunta e o desafio estd em como conciliar as necessidades desses alunos com as
necessidades externas e objetivas da cultura, da histdria e da realidade a ser transformada.
Um caminho possivel encontra-se no “respeito ao tempo do aluno, para que ele possa
absorver e manifestar realmente um sentimento” (2.5.1), pois assim, se “consegue ver 0
aluno no todo no andar da aprendizagem, no sentido de ajuda-lo a resolver coisas ndo sé no

cognitivo, mais no emocional” (2.7.3).

No atendimento aos alunos evidencia-se que a didatica é redimensionada, de acordo
com o tempo do aluno a partir das necessidades que os préprios alunos mostram, conforme
se observa no discurso de uma professora, que “diz conseguir encontrar 0 caminho ... para
que ele possa oferecer e avancar dentro de suas possibilidades e do seu tempo” (2.2.2).
Assim, o curriculo é construido mediante as necessidades pedagdgicas dos alunos. 1sso
permite observar 0 modo de pensar, sentir e agir de cada aluno, para assim, revelar tanto as
facilidades como as dificuldades que possuem. “E partindo das facilidades que os alunos
tém que se estrutura o trabalho, contrario da insisténcia daquilo que é dificil para eles, o que
contribui para o fechamento das possibilidades do aluno aprender”, afirma a Profa.
Mitico?”.

O mundo-da-vida escola que supde ao nosso redor cria condi¢cbes para “possibilidades
de tentar outros caminhos para que o aluno consiga manifestar-se numa proposta ou
contetdo” (2.5.3). Entéo, na escola, o “educar alunos € dar as diretrizes ... para que possam
construir um caminho da maneira que eles entendem” (2.3.2), motivando-o0 como um ser
reflexivo, dentro de sua pontecialidade preocupar-se consigo proprio, com 0 seu corpo, com

sua vida e com o seu futuro.

Os grupos-sala do Grupo Alternativo sdo multisseriados, e atender as necessidades
peculiares a cada ser humano em sua singularidade ¢ um desafio. As diferenciacdes quanto
ao processo ensino-aprendizagem partem daquilo que é proposto ao aluno mediante as

circunstancias vivenciadas em sala de aula.

A busca por informag6es, conhecimentos e recursos para a organizacdo didatica no

GA ndo se esgota, haja vista, a estruturacdo das propostas pedagdgicas que sdo organizadas

27 ANDO, Mitico Ouno. Reportagem do Jornal Gestor em Educacao, setembro de 2002, p. 6.



aos alunos no sentido da compreensdo pelos mesmos. Na escolha das atividades leva-se em
conta: caracterizacdo do grupo-classe (procedimento fundamental para a definicdo dos
recursos didaticos); ndo ado¢do de livros didaticos; adocdo de livros paradidaticos na
maioria das disciplinas; organizacdo de unidades de estudo a partir de temas definidos,
vivéncias com jogos, literatura e filmes; projetos pedagdgicos que contemplem os objetivos
conceituais, factuais, procedimentais e, principalmente, os atitudinais; analise de livros

didéticos, como apoio, ou mediante necessidade especifica; e projeto interdisciplinar .

Trabalhar com uma “Pedagogia de Projetos” no espago alternativo de escolarizagdo
tem proporcionado a cada aluno, com sua singularidade, expor-se como ele é, e nesse
ambiente torna-se autor criativo, resgatando o conceito de pertenca, de identidade como
aprendiz. Pertencendo, o aluno passa a apropriar-se existencialmente da escola, ocupando
este lugar, interessando-se pelas propostas, atividades, professores, colegas e pelo

ambiente®®,

Os projetos apontam para a compreensdo e respeito ao modo de ser de cada um,
revelando o caminho que cada um empreende na busca de sua autonomia. Alguns pontos
comuns nos itinerarios pessoais de vida, que fazem parte do coletivo do grupo convergem:
socializacdo de habilidades, cooperacdo, percepc¢do de si e do outro, resgate da baixo-auto-

estima, construcdo de conceitos e conhecimentos e busca pelo sentido da vida.

A ocorréncia de aprendizagem pode ser notada quando os professores estdo atentos ao
significado emocional dos alunos, seus valores, seus habitos, sua linguagem. Pela
experiéncia vivida na escola, no cotidiano, o conhecimento vai sendo construido e
adquirido, gerando uma consciéncia pratica-poiética na promocdo a vida, na formacao

humana.

Assumir uma aprendizagem que seja significativa encerra em si uma educacao
humanizante, pautada no respeito ao ser do aluno e na autenticidade do ato de educar. O

objetivo posto pela Educacdo Humanizante ndo se circunscreve a escolarizagdo, antes se

28 COLEGIO METODISTA. op.cit., p. 11.
29 bidem, p. 12.



refere a toda educacdo, € abrangente, pois implica educar no sentido da realizacao de todas

as capacidades humanas e néo apenas cognitivas®'°.

Ao ver os alunos com deficiéncia e ou dificuldades de aprendizagem, deparamos com
uma escalada cujo apice € a sua humanizacdo. A qual nos motiva propriciar-lhes liberdade
para que possam ascender como ser humano pleno de suas capacidades, de vir “tornar-se
humano”, promovendo “o resgate da auto-estima”. Assim, a aprendizagem do “tornar-se

humano” abrange a descoberta de si mesmo, da prépria identidade e, portanto, do EU*.

O respeito ao ser humano esta na valorizagdo da pessoa enquanto ente constituinte de
uma singularidade propria — a liberdade. O direito a liberdade, respeito e dignidade muitas
vezes foram atropelados por um processo de desumanizacdo, sendo roubada a capacidade
criadora, nivelada a massificacdo, tirada a fé, a esperanca num mundo melhor, e habitavel.
Diante desse quadro, a educacdo é chamada a exercer a liberdade e a busca por libertagcdo
para a manutencdo do processo de humanizacdo, a fim de trazer a beleza e a vitalidade do

viver ao ser humano.

Trata-se de enxergar o fendmeno da vida simplesmente como ela se manifesta a nossa
consciéncia, livre de preconceitos e de idéias postuladas como verdades absolutas, para que
as relacOes de ajuda sejam significativas. Viséo esta que fomenta a caminhada rumo a uma
sociedade para todos, que na busca pela compreensdo da questdo de sentido — o ser
professor ao educar aluno com deficiéncia no contexto confessional — acha-se no fato de que

a praxis da educacdo inclusiva seja revisitada nos “espacos publicos”?*2,

O tema desta categoria revela que ao educar alunos com deficiéncia e dificuldades de
aprendizagem, na luta por uma sociedade inclusiva é possivel crer na possibilidade do
paradigma da inclusdo e mostra ainda que juntos na diversidade humana podemos cumprir
nossos deveres de cidadania e langar mdo dos direitos humanos e apropriar-se deles.

Fazendo assim, jus ao principio da inclusdo escolar que consiste no “reconhecimento de se

210 BICUDO, Maria A.V. op.cit., p. 64.

2 1bidem, p. 65.

212 segundo ARENDT, Hannah, na obra A Condi¢do Humana, p. 62, a esfera pablica enquanto mundo comum
nos retine na companhia uns dos outros (...) conviver no mundo significa ter algo que se interpGe entre as
pessoas que 0 habitam e as separa mas que ao mesmo tempo é capaz de estabelecer uma relacdo entre elas.



caminhar junto rumo a ‘escola para todos’ — um lugar que inclua todos os alunos, celebre a

diferenca, apoie a aprendizagem e responda as necessidades individuais™?*.

3. O contexto confessional

Hannah Arendt, ao dizer que “a cultura indica que o dominio publico, que é
politicamente assegurado por homens de acao, oferece seu espaco de aparecimento aquelas

coisas cuja esséncia é aparecer e ser belas™!

, confirma a tese que as institui¢bes requerem
um espaco publico para o seu aparecimento no dominio do agir e do falar; com a finalidade
de tornarem-se visiveis para criarem uma cultura que confere uma significacdo humanistica
aos educandos e educadores. Isso é possivel quando a beleza da instituicdo € valorizada.
“Sem a beleza, isto €, a radiante gloria na qual a imortalidade potencial é manifestada no
mundo humano, toda vida humana seria fatil e nenhuma grandeza poderia perdurar”?*®,

afirma a autora.

Beleza que podemos encontrar nas escolas confessionais que, em sua Missédo quando
buscam na natalidade reafirmam a pluralidade, “pois o recém-chegado possui a capacidade

de iniciar algo novo, isto €, agir. Nesse sentido de iniciativa, todas as atividades humanas

1216

possuem um elemento de acdo e, portanto, de natalidade Para a autora “a esséncia da

educacéo é a natalidade, o fato de que seres humanos nascem para 0 mundo” #*’. Um mundo
que requer a responsabilidade na alteridade no trato com as criangas para que sejam cidadéas
do amanhd. Como instrumento da politica, a educacdo é o espago onde decidimos nossa
condicéo de co-existencialidade no mundo-da-vida escola.

A educacdo é o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele, com tal gesto, salva-lo da ruina que
seria inevitavel ndo fosse a renovacgdo e a vinda dos novos e dos jovens. A
educacdo é, também onde decidimos se amamos nossas criangas 0 bastante
para ndo expulsa-las de nosso mundo e abandoné-las a seus proprios
recursos, e tampouco arrancar de suas maos a oportunidade de empreender

213 UNESCO. op.cit., p. 3.

214 ARENDT, Hannah. Entre o Passado e o Futuro, p. 272.
215 1 dem.

216 ARENDT, A condic&o humana, p. 17.

217 ARENDT, Hannah. op. cit., p. 223.



alguma coisa nova e imprevista para nos, preparando-as em vez disso com

antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo comum?.

Diante de tal situacdo, o chamado a responsabilidade, ao ndo conformismo € latente,
que procura um reunir-recolher forcas de cooperacdo entre os atores sociais, para a
formacéo de relacdes humanizadoras e significativas em “alianca com a vida”. E na parceria
que encontramos esfor¢os na luta pela justica social, pela promocéo da solidariedade e pelo
amor ao proximo. Somos, entdo, convidados a participar, a uma tomada de posicao presente,
uma postura frente a realidade que nos é posta — 0 estado de vir a ser dos recém-chegados
ao mundo. Para assim, possibilitar a construcdo da casa do homem no mundo, a oikoumene,
como sustentacdo do principio da compaixd e do cuidado, que abriga em si uma

sensibilidade em face ao processo de formacdo das criancas e dos jovens recém-chegados.

A acdo é a capacidade de comecar algo novo que permite ao individuo revelar a sua
identidade. Dai a importancia de iluminar, usando uma das expressdes de Hannah Arendt, o
dominio publico, para a compreensdo da politica, daquilo que estamos fazendo. Através da
natalidade compreendemos aquilo que se instaura como novo por meio de uma acdo politica
preocupada com o mundo, que lanca mdo de uma liberdade publica de participacao

democratica.

Para Hannah Arendt a educacao é a responsabilidade de todos os cidad&dos: para com
as criancas e 0s jovens e para com o planeta. O compromisso da escola se realiza na
aprendizagem coletiva, onde as relagdes entre todos os sujeitos do ato educativo tém o

sentido de criar uma ética para a convivéncia grupal®*®,

A crise na educacdo®®, conforme nos aponta Hannah Arendt, também é tangivel em
nossos dias, pois fala da autoridade dos educadores. Em sua reflexdo politica, ela nos leva a
repensar a funcdo da escola. Somos motivados a pensar no poder de nossas relacdes, em
especial nos espacos de escolarizacdo. Isso implica em mudancas que possibilitem uma
responsabilidade educacional frente a pluralidade que se coloca em nossas relacdes

situacionais. A disposicdo para o didlogo ajuda-nos a repensar nossa condicdo de

218 ARENDT, Hannah. op. cit., p. 247
219 CANFIELD, Horizontina Mello. Amor ao Mundo: Um dialogo sobre educag&o com Hannah Arendt, p. 119.
220 para uma melhor compreenséo da Crise na Educacio ver ARENDT, Hannah. op.cit., p. 221-247.



educadores frente aos educandos, possibilita a construcdo de uma nova cidadania, um novo

projeto de co-existéncia, ético-politico-estético, responsavel.

Situando o meu fazer no mundo da vida por meio da experiéncia de relacionar-se com
0 aluno em seu modo de se constituir como ser-no-mundo no espago escola, posso significar
minha singularidade e pluralidade, contribuindo assim para uma acao centrada na reflexao

da dimenséo publica da fé nas instituicGes de ensino confessionais.

Saber conviver com as criangas exige uma relacdo dialdgica a servigo de um amor de
mé&o dupla: pelo outro e pelo mundo associada a vocacao educativa. Desse dialogo, surge a
possibilidade de promover acdes humanizadoras na escola mediante uma estrutura
confessional vinculada a palavra e a praxis. Desta forma, “o engajamento do educador por
apresentar conotacdes éticas, assume a liberdade cristd como responsabilidade, que reporta a
acdo educativa, no ambito de um compromisso com o outro, com a histéria e com a
cultura”®!. Logo, a esperanca em condicionar possibilidades de empreender os valores do
Reino de Deus mediante a pratica de uma pedagogia humanizadora nas escolas
confessionais € norteada por uma relacao dialégica permanente, como parte da Missao.

O Reino de Deus alcanca qualquer ser humano, independente de suas condi¢gdes ou
diferencas. Em especial as criangas, porque delas é o Reino de Deus (Mc 10,14). Ao acolher
a dimensdo do Reino em nossos discursos e praticas em defesa da libertagdo da sociedade e
do ser humano, possibilitamos que a vida seja vivida em abundancia (Jo 10,10) na justica,
equidade e no amor. Oportuniza-se as criancas, por meio dos valores do Reino, viver uma

vida mais digna.

Nessa perspectiva, encontramos alicergadas nos principios fundante do Reino de Deus
as escolas confessionais, cuja presenca confessional em uma instituicdo de ensino deve
buscar valorizar a autenticidade, competéncia, didlogo e o respeito pela integridade pessoal
de cada ser humano. Para se chegar a um bom nivel de presenca confessional e de
testemunho cristdo, deve ocorrer o reconhecimento de principios de uma praxis que

identifique um caminho viavel para maioria da escola e da comunidade que a envolve %%,

22! JOSGRILBERG, Rui de Souza. op.cit., p. 77.
222 1dem. op.cit., p. 83-84.



E uma educacdo confessional imbrica parceria que busca construcdo coletiva de
conhecimento, sendo feita a quatro méaos, a seis, a muitas outras mais, onde todos se
percebem e se tornam parceiros na intersubjetividade. Nesse dar as mdos numa atitude
interdisciplinar a parceira se manifesta por meio da “unido ... das conversas e troca de
experiéncias” (3.5.6) que tém contribuido para o trabalho docente e uma formagdo mais
humanizadora das pessoas envolvidas no processo, mostrando que a parceira € possivel
entre os que compartilham a mesma visdo interdisciplinar, alicercada em propostas

educacionais compromissadas com a realidade.

Assim, a iniciativa e o pioneirismo de algumas escolas confessionais, em especifico o
contexto metodista, constituem-se em verdadeiros exemplos de cidadania e inclusdo social.
Pois, elas tém “um suporte de concepcdes e infra-estrutura, que permite um trabalho bem
norteado” (3.1.6), “mais claro (na) questdo dos principios e valores do que numa escola nao
confessional” (3.8.3). Essas instituicbes possuem a caracteristica de serem mediadoras

privilegiadas no processo de aprendizagem das pessoas com deficiéncia.

Mesquida entende que uma instituicdo confessional precisa estar envolvida com
questbes cidadas, pois 0 que deve caracterizar sua confessionalidade €, antes de mais nada,
uma afirmacdo de fé conjunta, ato que deve remeter a um sentido nitidamente social.
Somente, a partir da clareza de seus principios de fé e pratica que o identifiqguem, que um
grupo religioso e suas instituicdes podem expressar sua confessionalidade?”. Portanto, é
fundamental ter em mente o sentido das coisas, para, entdo, por meio da pratica educativa
dos professores, “trabalhar naquilo que a escola pede” (3.3.4), acreditando no seu
“embasamento” (3.3.4). Primeiro o sentido da confessionalidade e, a partir dai, a concepcao
de sociedade, de educacéo e de cidadania.

A reflexdo sobre as acdes educativas huma escola confessional e sua diversidade de
aspectos € necessidade sempre presente, que exige da dimensdo publica da fé uma
manifestacdo mais abrangente e preocupada com aqueles que sdo de alguma forma
excluidos pela sociedade. Surgem entdo questionamentos em torno das pessoas com

deficiéncia, em especial na area da educacdo como recorte da pesquisa.

22 MESQUIDA, Peri. op.cit., p. 109-110.



Vérias discussGes emergem sobre a presenca das pessoas com deficiéncia na escola,
como por exemplo: acesso ao aprendizado, a vivéncia comunitaria, medo da comunidade de
alunos, o papel dos protagonistas, a concep¢do e imagem que a escola tem e divulga, a

institucionalizagéo, o preconceito etc.

Portanto, a analise das convergéncias aponta a confessionalidade presente no Grupo
Alternativo como fator que se manifesta como possibilitador de inclusdo social, que revela
ser uma educacdo realmente pautada por valores éticos e cristdos na formacdo do
conhecimento e da cidadania. Destarte, temos: “O ambiente confessional resgata a esséncia
do ser humano, os valores” (3.6.1). Ensina “as criangas a valorizar o ser humano” (3.4.1),

“favorece a questdo ... na relacao professor/aluno” (3.6.2).

A educacdo no ambito de uma instituicdo confessional deve voltar sua atencdo para a
necessidade de ter uma visdo ampla e uma atuacdo livre de preconceitos, respeitando a
“individualidade do aluno” (3.2.4), os diferentes jeitos do ser e do vir-a-ser das criancas
com deficiéncia. Streck afirma que “a educagdo visa em primeiro lugar ajudar a crianca a

redescobrir a alegria de viver, pois em cada ser humano a um imenso potencial criativo™??,

Isso requer uma atitude comprometida e alicercada em valores cristdos para uma
jornada de libertacdo. Em Paulo Freire temos uma aproximagdo com a Teologia, que

também sustenta 0 compromisso com o processo de libertagéo.

Freire acreditava que o papel da Igreja é de libertacdo e humanizagdo do ser humano.
Cria no seu potencial para os dias de hoje. Reconhecia que a Palavra de Deus
operacionaliza-se nas relagbes, no envolvimento com o processo de libertacdo da
humanidade. Por isso, cria que a teologia deveria estar envolvida com a educacdo

libertadora e uma educacéo libertadora deveria estar envolvida com a teologia®®.

Ao assumir o carater profético dentro da sociedade, a Igreja busca refazer o mundo,
integrando-o no principio fundante do Reino de Deus. A visdo de um cristianismo
comprometido com a historia tem em Freire um defensor de um cristianismo ativo,

empenhado na dendncia da injustica e no anuncio (por palavras e a¢des) de uma nova

224 STRECK, Danilo R. op.cit., p. 111.
225 |bidem, p. 27.



realidade. A preocupacdo da teologia e da pedagogia estd em identificar-se com aqueles que
sdo dominados®®® pela légica da exclusdo social, especificamente aqueles que sofrem frente

ao fracasso escolar.

Nessa linha de pensamento, Hoch entende a Educacdo e Missdo no viés comunitario
das escolas confessionais, como aquela que se solidariza com as preocupacdes da

comunidade onde estdo inseridas:

O diferencial esta no fato de ela levar em conta e responder as necessidades
e anseios de uma comunidade local, ndo s6 religiosa, mas também civel (...)
Fica a questdo, como levar em conta o contexto global da educacdo, sem
perder de vista a dimensdo comunitaria da educacdo? Um caminho viavel é
pensar globalmente e agir localmente. Ou seja, ndo fechar os olhos para a

conjuntura global, tampouco perder de vista as perguntas e ansiedades da

comunidade onde estamos inseridos?’.

A insercdo da préxis religiosa na esfera da acdo humana requer espagos comuns que
preocupem com a vida, que ajudem o ser humano a viver dignamente, a viver mais
efetivamente. A escola é o espaco privilegiado para a presenca de confessionalidade, pois
“tem um modelo de formar uma pessoa com qualidade de vida, que busca espaco na
sociedade, oportunidades” (3.1.7). Ndo trata tdo somente de “ensinar conteudos e valores,
mas a forma de estar na sociedade, que comega na escola” (3.8.4).

Dentro dessa perspectiva, somos entdo desafiados a refletir sinais que gestam uma
nova realidade anunciada e vivida pelo Deus encarnado. Visdo esta que fomenta a
caminhada rumo a uma sociedade inclusiva, “um possibilitador favoravel, enguanto
diretrizes e acOes, a questdo da inclusdo” (3.1.5). E nessa busca de proporcionar condi¢fes
para que a pratica educacional inclusiva seja implementada, € que somos também
desafiados a comprometermo-nos com a solidariedade e responsabilidade social mediante
uma prética que seja re-visitada no horizonte vivido da interface da préaxis religiosa com a
educacdo. Onde nosso olhar possa estar voltado para a acdo e para o cuidado 6ntico a

servico da construcdo do direito a educacao inclusiva nas escolas confessionais.

226 STRECK, Danilo R. op.cit., p. 30-31.
22 HOCH, Lothar Carlos. O carater comunitério da escola confessional. In: Revista da ABIEE: Educacdo e
Misséo, p. 61



Assim, do ponto de vista tedlogo, a praxis religiosa mediada por uma educacdo
confessional, promotora do Reino de Deus, capaz de estruturar espagos pedagogicos para o
exercicio da inclusdo, constitui-se uma contribuicdo de grande valor a educacdo na

construcdo da cidadania.

Oportunizando aos alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem a
apropriacdo de sua cidadania e a viver uma vida mais digna, chegamos a significacdo da
educacdo. Portanto, a intencdo é reapropriar-se do sentido original do Reino de Deus, como
resgate da manutencdo do processo de humanizacdo, que perdeu forca nas sociedades de
massas, na qual as relagdes corroboram para a desumanizagdo do ser humano. E por meio da
dimensdo comunitaria das escolas confessionais que se pode ressignificar o carater inclusivo
do Reino, ao acolher as criangas e lhes assegurar o sentimento de pertenga nas relagdes no

mundo-da-vida escola.

Por fim, temos a superacdo do discurso excludente, do binémio opressao/libertacéo,
quando damos lugar a esperanca. Esperanca quando olhamos para os alunos e nos abrimos a
sua humanidade, que tem muito a contribuir para nossa formagao enquanto seres humanos e
professores. Olhar esse que vislumbra a esperanca da construcdo de uma sociedade
aprendente e inclusiva, onde a cidadania das criancas pode ser conquistada ou recuperada
por meio de um compromisso com a realidade e a proclamacédo da liberdade e igualdade.
Assim, a educacdo tem um poder transformador para uma efetiva instrumentalizacdo da
cidadania das pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, a funcdo social de uma instituicdo

confessional esta em transformar a realidade e possibilitar uma vida mais digna a todos.

Trabalhar o desenvolvimento da consciéncia critica das pessoas € 0 Seu Compromisso
com a transformacdo da sociedade na perspectiva do Reino de Deus permite abordar o
significado e a razdo de ser da Educacdo, sua natureza confessional, que é assumir o
compromisso com essa realidade. E assumindo compromisso com a realidade, com o
cotidiano, que atribuimos sentido as nossas vidas, que nos humaniza. Tem-se uma dimensao
maior da realidade, que permite enriquecer nossa relacdo com o outro e com o mundo.
Assim, por meio da vivéncia de conceitos, valores aprendidos em sala de aula, a
aprendizagem é apropriada pelo aluno, o que contribui para o seu desenvolvimento,

formagé&o integral e qualidade de vida.



A presenca da confessionalidade torna-se visivel nos momentos de “reflexdo sobre os
principios e valores de uma forma mais estruturada” (3.8.5), conforme pode ser observado
no discurso de uma professora ao referir-se as aulas de Ensino Religioso. “O Colégio
Metodista, ao disponibilizar o Ensino Religioso, tem por objetivo ndo sé transmitir
conhecimentos historicamente produzidos — tradi¢do e cultura — mas aprimorar a capacidade

de compreender e intervir na realidade, gerando autonomia e humanizagéo™??®.

O Ensino Religioso se propOe a trabalhar interdisciplinarmente e realiza projetos e
atividades que envolvem toda a comunidade escolar, estimulando assim, a participacéo, a
curiosidade e a criatividade dos alunos, promovendo uma olhar critico para a realidade,

incentivando a busca de solugdes para os desafios encontrados®?°.

Assim, o contexto confessional é apontado como fator contribuinte no processo de
inclusdo das criancas com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem, ao trabalhar com
valores e principios éticos, como: respeito, fraternidade, misericordia, justica social,
promocéo de solidariedade e do amor ao proximo. Tudo isso remete-nos ao Reino de Deus,
que fala de vida —“o voltar pra Deus, o valor da vida” ( 3.6.2) — da constru¢cdo de um mundo
melhor e habitavel, onde a autenticidade do ser humano possa ter visibilidade por meio da

vivéncia dos valores universais.

Ferreira afirma que o compromisso ético e social da filosofia da educagdo metodista
tem buscado a construcdo da cidadania, especialmente para aqueles mais penalizados pelos
processos de exclusdo cultural e social. Segundo o autor, a luta por uma educacéo inclusiva
nas escolas metodistas pode continuar prestando uma contribuicdo de grande valor, abrindo
suas portas para os alunos com necessidades especiais, desenvolvendo experiéncias
inovadoras de um trabalho valorizador da diversidade, e buscando romper com a visao da

negatividade e com a concepcdo excessivamente intelectualista do papel da escola %*°.

Como se pode verificar na andlise dessa categoria sobre a questdo da educacdo e
confessionalidade, uma instituicdo confessional faz diferenca, em especifico o trabalho

desenvolvido no Grupo Alternativo, que confere “um forte retorno de respeito ao trabalho

228 COLEGIO METODISTA. op.cit., p. 2.
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do professor” (3.5.4), sendo também um “referencial” (3.2.3) para a vida dos professores
que atuam nesse contexto. A nédo ser pelo discurso de uma docente que ao falar que “nédo vé
diferenca em trabalhar numa escola confessional. Ndo vé ligacdo, pois trabalharia em
qualquer escola que lhe desse a mesma oportunidade” (3.7.4), revela assim, outra maneira
de perceber e ser-no-mundo. Isso ndo quer dizer que ela se relaciona bem com os alunos
como educadora, e profissional, mas mostra outra possibilidade de ser professora. Tudo
isso possibilita-nos refletir sobre a pratica do docente, o seu modo de ser e vir-a-ser com 0S
alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem no contexto confessional, ao decidir
pela educacdo inclusiva, como parte normal e responsavel nas escolas de nosso pais e, em

particular, nas escolas confessionais.

3.2 Sintese de um pensar

Retomando a interrogacao oriunda da intencionalidade que norteou nossa reflexdo — O
que é ser professor/a ao educar alunos com deficiéncia numa escola confessional? — abriu-se
um horizonte para melhor compreensdo do fendmeno. Que exige uma resposta da realidade
vivenciada pelo sujeito (professor-sendo-com-seus-alunos) inserido em situacdes
contextualizadas no seu-mundo-vida. A questdo presente na regido de inquérito oriunda da
cotidianidade (do mundo-da-vida) vai desvelando a estrutura do fenOmeno, nesse
movimento de ir e vir as coisas mesmas. Essa dindmica permite o clareamento do sentido da
questdo, o seu desocultamento, apontando para a sintese de um pensar, “deixando as

aparéncias e indo ao encontro da prépria esséncia”?!.

Rumo ao sentido, emerge do palco fenoménico a questdo que brota do querer saber “o
que é ser professor ao educar alunos com deficiéncia” como caminho, na dire¢cdo de um
aprender a habitar — um abrir-se co-criativo na atuacdo do professor. Um abrir-se ao
“diferente” na construcdo de uma sociedade para todos, pautada no paradigma da incluséao
social.

Pde-se como um convite, um chamado para fazer-habitar, a necessidade de fazer

poiesis em Educacdo. Nesse habitar poiético retomamos a condi¢do humana, como ser-no-

21 CASTRO, D.S.P. op.cit., p. 217.



mundo, co-existindo na alteridade. Que traz em seu bojo uma heranca socio-cultural-
histérica — a légica da segregacdo social — presente nas escolas, mediada pelo fracasso
escolar, que estigmatiza as pessoas, criando rotulos, na manutencdo deste discurso. Vista
como uma atribuicdo existencial no intuito de garantir o genuino fazer-habitar (poiesis),
somos motivados como professores a possibilitar a inclusdo das pessoas com deficiéncia em
nossas relacdes situacionais, construindo assim o acesso a aprendizagem. Empenhando na
promocao da vida, dignificacdo do ser humano, e assegurando-lhe a apropriacdo da sua
cidadania mediante um processo de ensino-aprendizagem que atenda as necessidades dos
alunos com deficiéncia, sdo caracteristicas peculiares ao profissional da area da educacéo.

Um fazer que nos direciona a uma a¢do motivada por uma fé libertaria que luta para
que a vida do cidaddo seja virtuosa, a qual necessita das mediagdes politicas, sendo perde-se
no vazio, pois “a situacdo criada pelas ciéncias tem grande significado politico. Sempre que
a relevancia do discurso entra em jogo, a questdo torna-se politica por defini¢do, pois é o
discurso que faz do homem um ser politico”®®%. Hannah Arendt dird que “tudo o que os
homens fazem, sabem ou experimentam sé tem sentido na medida em que pode ser
discutido™®*. Por este viés, a fé implica num compromisso de vida, de existéncia, de
pluralidade no mundo, onde podemos repensar nossa condicdo humana, que anseia por ser
“libertada dos grilhdes” da indiferenca, insensibilidade, do individualismo e da ndo-

cooperagéo.

Devemos estar atentos para as mudancgas que ocorrem na sociedade. Mudangas como a
redescoberta do individuo, a valorizacdo do desejo e da efetividade na construcdo da
cidadania, inclusdo social, sdo questdes emergentes que nos desafiam a agdo educativa.
Cabe a nos, como sujeitos da préaxis, interagirmos socialmente, comprometidos na
transformacéo das estruturas opressoras com atitude critica, que busca renovacao do sistema
social e “libertacdo pessoal” dos “mais necessitados”. A praxis designa essencialmente o
nivel da vida social, contrapde-se a questdo especifica da opressdo-libertacdo em suas
dimensdes concretas. Ao procurar explicitar seu potencial libertador em questfes
diretamente sociais (justica, poder, exclusdo etc.), o ser humano como agente transformador

pbe-se sob a tica motivadora e critica da fé.

%2 ARENDT, Hannah. op.cit., p. 11
2% bidem, p. 12.



O que estamos fazendo diante da situacdo de opressao, exclusdo e marginalizagao que
a logica de muitas cidades tem operado na sociedade € motivo de preocupacao no horizonte
do fazer educativo. Por isso, a articulagdo entre fé e politica é interessante para a acao
educativa no espaco publico das cidades. A praxis educativa reivindica para si o apoio da fé,
para que assim possamos comprometermo-nos “mais seriamente com esse mundo, com a
tarefa da justica e do amor, com o bem dos semelhantes, com a missdo de construir um
mundo mais humano”?*. Trata-se de uma fé como motivadora da “condicdo humana da
coexisténcia (pluralidade)”, que requer a participagdo do género humano, da sua
singularidade (no mundo publico), no espaco publico da palavra e da acdo para construcao
da res publica (coisa comum)”?*. Uma fé orientada & promoc&o humana, a libertacdo, que
necessita do bios politikos (vida politica), a fim de iluminar a conduta humana para a
participacdo na “esfera publica”, seja por palavras ou agdes. Celso Lafer dird que a
liberdade tdo bem articulada em Hannah Arendt “s6 pode ser exercida mediante a
recuperacao e a reafirmacdo do mundo publico, que permite a identidade individual atraves
da palavra viva e da acdo viva, no contexto de uma comunidade politica criativa e

criadora”?%.

A pluralidade é condicdo da acdo humana na qual a liberdade politica instaura-se no
contexto da comunidade mediante sua organizacdo politica. “Liberdade politica que é do
cidaddo e ndo a do homem enquanto tal é uma qualidade do eu posso da acdo. Ela s6 se
manifesta em comunidades que regularam, através de leis, a interacdo da pluralidade®’. E
através do agir humano que a liberdade se corporifica, isto €, em decorréncia da acdo que
ela se instaura. Assim, a acdo politica na esfera publica, constitui-se em fator essencial para

fundamentar uma fé para o exercicio da liberdade como uma das expressdes da vita activa
238
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O locus da intersubjetividade no educar para a cidadania por exceléncia € a escola,
onde a politica, a participacdo em ac¢des comuns, ganha visibilidade na pluralidade do
espaco publico. Na concepcdo de Hannah Arendt, no espaco publico ndo existe lugar para o
individualismo, a preocupacdo é com a vida do cidaddo. O carater ético que reveste essa
preocupacao é fruto de uma acdo que se realiza na co-existéncia, sendo que as decisfes que
se apresentam decorrem da nossa atitude em face de natalidade: “fato de todos nos virmos
ao mundo ao nascermos e de ser o0 mundo constantemente renovado pelo nascimento. A
educacdo é o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o bastante para assumirmos a
responsabilidade por ele e se amamos também as criancas o bastante para ndo expulsa-las de

nosso mundo e abandona-las a seus préprios recursos™>*°.

O exercicio da liberdade pode ser encontrado em instituicbes educacionais que
propdem caminhos, outras possibilidades de aprendizagem ao educando. Trata-se da
liberdade pedagdgica de confessar a comunidade alternativas, o0 que a escola acredita ser
melhor para a sociedade. Nesse viés, encontramos as confessionais que no contexto urbano
adquirem visibilidade, ao marcar sua presenca na esfera publica pela vivéncia de uma
espiritualidade encarnada a luz do paradigma da libertacdo, cuja finalidade é o bem-estar do
ser humano. A liberdade € instaurada na acdo, na preservacdo do novo que surge com a
natalidade. Para que isso ocorra, necessita do espaco da pluralidade onde efetivamente nos
tornamos cidaddos. Por este viés, “educar € um ato préprio da nossa estrutura existencial
que acontece no espaco inter-humano. Este espaco inter-humano possibilita as condi¢Ges do
aprender a ser”®*®. Portanto, a tarefa de uma instituicdo confessional é facilitar, ajudar,
incentivar, promover o aprender a ser e vir-a-ser do professor em coexisténcia com as

criangas e adolescentes com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem que vém ao mundo.

Nesse sentido, a importancia do contexto confessional, mediado pela abertura, apoio e
desejo que o principio da inclusdo se faca presente na confessionalidade, é tornar-se um
possibilitador para que o trabalho com as criancas e adolescentes seja uma realidade. Tanto,
que na época da implementacdo do projeto no Colégio Metodista, em 1990, relata a
coordenacdo, a direcdo da instituicio se manifestou da seguinte forma: “E uma escola

confessional, e ndés vamos dar todo apoio que vocés vao precisar para isso (...) é isso que a

2% ARENDT, Hannah. op.cit., p. 247.
%0 JOSGRILBERG, Rui de Souza. op.cit., p. 74.



escola quer. A escola precisa disso”?**. Diz ainda, que por ser “um principio da escola nés
tivemos dois fatores que possibilitaram o nosso trabalho: a abertura que a escola estava em

buscar a alternativa de ensino e por ser confessional?*.

A exclusdo € uma problematica vivenciada pelas pessoas com deficiéncia. Trata-se de
uma questao que atinge a todos, em especial aos professores/educadores, com um chamado
a vida e compromisso no intuito de garantir os direitos fundamentais de cidadania. Assim, o
ser professor ao educar alunos, situando seu fazer no mundo da vida por meio da
experiéncia de relacionar-se com o aluno, em seu modo de se constituir como ser-no-mundo
no espacgo escola, pode contribuir em muito para uma pedagogia inclusiva, haja vista a
realidade e o contingente de pessoas com deficiéncia. O discurso dos professores evidencia
que o atendimento aos alunos com deficiéncia que freqiientam o Grupo Alternativo tem
proporcionado a descoberta de uma agdo educativa realmente gratificante, no sentido de
valorizar o ser humano e sua vida, que traz um crescimento pessoal atribuindo um
significado maior ao fato de ser professor. Revela que educar criancas com dificuldades de
aprendizagem é unir motivacdo e amor com capacidade intelectual/profissional, que se

alcanca com trabalho e dedicacéo.

Portanto, a necessidade de valorizar a vida mediante um processo de inclusdo social
gue potencialize as capacidades cognitivas, sociais, fisicas e afetivas dos alunos dentro de
um ldcus de escolarizacdo é a causa motivadora para o trabalho do professor, pois de acordo
com a coordenacdo®® do Grupo Alternativo, “ele fica assim feliz por ser professor ... de
encontrar a identidade do ser professor”, de aprender a olhar o fenémeno da aprendizagem,
que o desafia a reorganizar a sua concepcao de ser professor, trazendo sentido ndo s6 para
ele que esté ali, mas aos demais colegas das salas comuns, que passam e enxergar de outra
maneira o fendmeno da aprendizagem, olhando para o aluno, adquirindo uma atitude
fenomenoldgica no sentido de ir conhecendo, de encontrar na parceria uma agdo conjunta no
atendimento as dificuldades dos alunos. Isso é confirmado pela coordenacdo, ao dizer que
“no trabalho dos professores em parceria com os outros professores, (ela) via uma mudanca,
uma mudanc¢a na postura, que foi lindo, vocé ver isso. Dai da pra enxergar como que O

professor se relaciona com esse aluno com dificuldade, e abrindo isso pros demais colegas

241 Cf. Anexo IlI, p. 136.
2 | dem
243 Cf. Anexo Ill, p. 134.



das salas regulares, comuns. Deu pra perceber como que o professor nessa relacéo, ele se

colocava como ser humano”?*,

Neste movimento de ir e vir, caminhando ao redor do fendmeno, revisitamos as
categorias: ser professor, educar alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem e o
contexto confesssional. Categorias que se entrecruzam, construindo uma rede de
significados que apontam para uma sintese: atitude fenomenoldgica, frente aos alunos com
deficiéncia e dificuldades de aprendizagem, mediada pelo principio da inclusdo pautado em
valores éticos e cristdos na superacdo do fracasso escolar para formag¢do humana-cidada.
As categorias abertas iluminam o fenbmeno. P6e a descoberto o significado do ser professor
ao educar alunos com deficiéncia no contexto confessional. Revela de fato “o que é ser
professor”, a maneira como “ele é levado a ter outra concepgdo do ser professor. Que nédo é
mais aquele professor que responde a um programa de ensino, mas € um professor que olha

pra o seu aluno. O que significa realmente olhar o processo de aprendizagem do aluno”®.

Os pontos de convergéncia da aproximacao entre Educacdo e Confessionalidade se
expressam na parceria, no dialogo, que partilha em comum a luta do ser humano em “ser
mais”, que é possivel gracas a uma pratica educacional orientada por uma pedagogia
libertadora, que se concretiza em acdes, que possibilitam compreender e intervir na
realidade com uma atitude fenomenoldgica, geradora de humanizagdo. Uma atitude
fenomenologica que permitird repensar o significado do ser professor, principalmente no
compromisso com uma educacdo humanizadora, procurando formas de recria-la
significativamente. Atitude que se coloca diante de nds na busca de alternativas para se
conhecer melhor e “ser mais”, significa também atitude de espera, reciprocidade, dialogo,
humildade, perplexidade. Seria, ainda, desafio para envolvimento e comprometimento com
0s principios e valores expressos na confessionalidade da instituicdo, com as pessoas nela

envolvidas. E mais, atitude de compromisso na construcdo do Reino de Deus.

O exposto acima mostra que o significado do ser professor que convive num contexto
confessional, solicita dele uma atitude diferenciada para com os alunos que vivenciaram o
fracasso escolar por apresentarem dificuldades de aprendizagem. Abre-se, assim, uma

possibilidade de compreender e intervir significativamente na relagdo com o aluno, que

244 Cf. Anexo Ill, p. 133-134.
3 |bidem, p.134.



envolve uma atitude fenomenologica. Significa “olhar para aquilo que esta acontecendo no

11246' ASSim,

contexto da escola e entender .. a relagdo da crianca com a escola
consequlientemente, teremos a quebra do discurso da exclusdo social, do fracasso escolar, e a
superacdo das dificuldades ao atender o aluno. Oportuniza-se também que sejam atendidos

em suas necessidades, e a viver uma vida mais justa, digna e humana.

246 Cf. Anexo Ill, p.130-131.
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ANEXOS

ANEXO | - CARTA DE INFORMACAO AO SUJEITO DE PESQUISA

Esta pesquisa faz parte da dissertacdo de mestrado intitulada: Educacédo e Inclusdo: o
ser professor no atendimento ao aluno com deficiéncia numa escola confessional.

O sujeito da pesquisa sera convidado a emitir sua opinido sobre o tema, através da
pergunta: O que é ser professor/a ao educar alunos com deficiéncia numa escola
confessional? A entrevista é individual, sem identificacdo do sujeito respondente, ndo
havendo nenhum risco de identificacdo e nenhuma penalidade para 0 mesmo. Entretanto, é
necessaria a assinatura do termo de esclarecimento, conforme as normas da lei. N&o sera
oferecida nenhuma forma de remuneracdo para 0s participantes e suas respostas serdo
gravadas e computadas para a elaboracdo final do trabalho.

A divulgacdo do trabalho tera finalidade académica, esperando contribuir para o avanco
na producdo do conhecimento na éarea das Ciéncias Humanas, uma vez que a aplicabilidade
social da pesquisa pode ser verificada quando se pergunta pelo sentido do ser professor junto
as pessoas com deficiéncia. Fato este comprovado quando se busca analisar as acGes docentes
num contexto confessional, que pauta por valores éticos e cristdos. Por conseguinte,
oportuniza-se aos docentes uma reflexdo sobre a sua praxis, 0 seu modo de ser e vir-a-ser com
os alunos com deficiéncia, cujo horizonte é a formacdo humana-cidada e o viver uma vida
mais digna nas relac6es mundo-da-vida.

Os relatos coletados serdo utilizados na elaboragdo da dissertagdo de mestrado que
seré entregue na Universidade Metodista de Sdo Paulo — UMESP com copia para o Colégio

Metodista em So Bernardo do Campo.

Rogerio Sousa Pires Prof. Dr. James Reaves Farris
Pesquisador Orientador



ANEXO Il - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa sobre educacéo e incluséo: o ser professor ao educar alunos com deficiéncia
numa escola confessional.

Pelo presente instrumento, que atende as exigéncias legais, o (a) senhor (a)
, Sujeito de pesquisa, apos
leitura da CARTA DE INFORMA(;AO AO SUJEITO DA PESQUISA, ciente dos
procedimentos aos quais serd submetido, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e
do explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO de concordancia em

participar da pesquisa proposta.

O sujeito da pesquisa ndo tera seu nome citado nos textos resultantes dos
procedimentos dos quais participa, visto que na entrevista ndo devera ser identificado. O
sujeito estd ciente de que sua participacdo é voluntaria, ndo incorre em nenhum risco de
qualquer natureza, que ndo recebera qualquer remuneracédo pela mesma, e que tem o direito de

interromper sua colaboragédo a qualquer momento.

Sdo Bernardo do Campo,......... de i, de............




ANEXO IIl - ENTREVISTA COM A COORDENACAO DO
GRUPO ALTERNATIVO*'

Entdo, como € que iniciou o trabalho do Grupo Alternativo. Como que ele veio, até em termos
de ... Porque que a gente quis fazer isso? Eu a Mitiko na verdade trabalhdvamos em
consultério, na area da psicopedagogia. Entdo, trabalhando com criangas com histérico de
dificuldades. Criangas, assim, que vinham pro consultério, porque as escolas queixavam do
ndo aprendizado dessas crian¢as. Elas ndo conseguiam acompanhar o programa de ensino. A
gente percebia que o processo de aprendizagem delas estava muito truncado em relacdo a
escola. Entdo a escola tinha um programa de ensino totalmente fechado. Estou falando de
1990. Nao tinha legislacdo dos parametros curriculares. A gente trabalhava com aquele
programa extremamente fechado. A crianca tinha que se adaptar aquele programa. Entdo, o
gue a gente percebeu ali. NGs faziamos todo um contato com a escola para que essa escola
pudesse repensar, ver o que é que ela poderia fazer por essas criangas. Ela tinha um programa
de ensino pré-estabelecido, mas pra esse programa de ensino, pra esse modo de ensinar, para
essa linha de contetdo, pra tudo que estava estabelecido, ela tinha uma crianca ideal também.
Ela tinha um padrdo de criangas. E ... Isso que ndo dé certo. N&o existe padrdo de criancas!
Existem criangas que precisam ser educadas, precisam aprender, precisam se desenvolver,
precisam estar na escola. E isso que acontecia. Entdo, quando nds viemos para o Colégio
Metodista, eu e ela entramos na mesma época. Alids, quando eu fui convidada pra trabalhar
aqui, foi em funcéo de uma crianca que eu atendia no consultorio, que a mde acompanhava o
trabalho. Entdo, ela conheceu, entendeu a visdo que nés tinhamos de educacdo. E por isso,
que nos fomos trazidas pra ca. Convidadas! Pra vir para o Colégio Metodista. S6 que quando
a gente entrou aqui, que a gente pensou? O Colégio Metodista ele tava se reorganizando

muito na questdo da aprendizagem. Havia muitos estudos sobre a questdo do Construtivismo

247 \ersdo simplificada da entrevista concedida pela coordenadora do Grupo Alternativo do Colégio Metodista
em dezembro de 2006.



na época, 1990. O Colégio, assim, buscando novas alternativas na questdo da aprendizagem,
da educacdo, tudo isso. Entdo, era um momento assim, efervescente pra esse Colégio.
Diferente dos outros. Os outros estavam engessados. As escolas particulares, por exemplo,
selecionavam alunos. E a escola publica com indice de retencéo altissimo. Aquelas retencGes
assim, criangas que tinham cinco, seis, sete anos de retencdo na primeira série. E todas as
criancas na verdade eram colocadas, vamos dizer assim, dentro de um padrdo de
anormalidade, as que ndo iam bem. Porque tinha um padrdo de crianca que era considerada
normal, e aquelas que saiam disso, com deficiéncia, elas eram encaminhadas para as escolas
especiais. Agora, tem outras criangas que ndo cabiam em lugar nenhum. N&o cabiam dentro
das deficiéncias, e tinham o diagndstico das dificuldades. Quando nds chegamos no Colégio
Metodista com esse espaco, vamos dizer assim, de estudo, de possibilidade de se rever a
educacao, é aqui mesmo, que a gente pode desenvolver um trabalho. Num primeiro momento,
nGs comegamos a receber criangas que eram rejeitadas por outras escolas. Ndo importava para
nos que estadvamos aqui se era uma crianca com deficiéncia. A questdo ndo era o diagnostico.
A questdo era a educacdo dessas criancas. Isso antes da legislacdo de 96. Porque foi em 96
que veio a legislacdo de que todas as criancas deveriam estar na escola comum, ndo é? Em
1990 a gente j& pensou nestas questdes. A nossa preocupacao maior do trabalho, do setor
psicopedagbgico eram com as criangas que ndo caiam nas areas da deficiéncia, pelo menos
essas deficiéncias: visual, auditiva, entendeu? Eram criangas que viviam o fracasso escolar!
Eram retidas, retidos, reprovadas nas outras escolas. Entdo, foram essas criancas que nos
quisemos trabalhar aqui na escola, entendeu? O espaco foi nesse sentido! A escola é que
precisa se reorganizar para atender essas criancas. Entdo, quando n0s comegamos esse
trabalho na verdade, a intencdo era trabalhar sem a questdo dos grupos alternativos. Nés
recebemos essas criangas, S0 que nos percebemos que precisdvamos encontrar uma forma da
gente se organizar, ndo bastava colocar a crianga na classe, e dizer ah ... essa escola atende!
N&o bastava isso! A gente percebeu que esses professores precisavam de um espaco de
reflexdo, para poder trabalhar com essas criancas. Ndo bastava dizer assim, “ah ... aqui é
construtivismo, tem outra proposta pedagodgica”. O que norteou 0 nosso trabalho, num
primeiro momento, assim, em termos de fundamentacdo teorica do trabalho, foi a questdo do
estudo da Fenomenologia. A atitude fenomenoldgica! E o que estou chamando da atitude
fenomenoldgica. Tanto entre nos estudavamos nesse sentido, como estudavamos com as
professoras, e fomos aprendendo a encontrar uma maneira de trabalhar na escola com atitude
fenomenoldgica. Que era o que? Olhar para aquilo que esta acontecendo no contexto da

escola, e entender se essa crianca ndo esta aprendendo, 0 que estd acontecendo na relacédo, do



contexto dessa crianga com a escola. Entdo, foi com esse norte, que nds fomos sistematizando
um jeito de trabalhar na escola. Fomos encontrando caminhos. Um grande recurso foram os
grupos de discussao, que a gente chama dos grupos de supervisdo. Entdo, trabalhdvamos o
grupo de professores, as estagiarias que participavam, também. Ai, o setor psicopedagdgico
junto, foi olhando pra cada situacdo. Se ta dificil pra essa crianca e pra essa professora, o que,
que ta dificil? O que esta acontecendo? O qué que pode facilitar o processo de aprendizagem
dessa crianca, o que esta dificultando o processo de aprendizagem dessa crianca. O recurso ai
de método de trabalho foi o relato descritivo. Nos trabalhdvamos com relativo descritivo das
professoras. Elas tinham o caderno delas. E a gente trabalhava em cima desses relatos. Entdo,
a gente comecou a montar com essas professoras que estavam encontrando dificuldades com
as criancas momentos de supervisao, de troca. Entdo, diante disso foi se sistematizando um
trabalho. E a gente percebia assim, que precisava de um espaco de reflexdo pra conhecer essas
criancas e a professora também poder pensar sobre aquilo que ela tava fazendo. E junto a esse
grupo de supervisao a gente vai encontrando um caminho de trabalho com essas criancas. E ai
gue aconteceu pra chegar a montar grupos alternativos. A gente tentou trabalhar isso nas
classes comuns. S6 que uma escola grande, como que a gente dava conta na sistematica de
trabalho de tudo, de fazer isso com todas as professoras. SO que a gente comecou a fazer com
aquelas que tinham mais necessidades. A gente fazia o seguinte, elas estavam de manha na
classe e a tarde no periodo oposto, a gente organizava um trabalho diferente com essas
criangas. Essas criangas viam para algumas disciplinas, procurdvamos um trabalho alternativo
a tarde. Vamos aqui nesse espaco com menor numero de crian¢as na sala de aula buscar
entender o que estd acontecendo no processo de aprendizagem dessas criancas em relacdo a
esses contetdos. Nesse grupo com menor nimero de criancas, € onde a gente conseguia
conhecer cada uma delas. Conhecendo a maneira dela aprender, a maneira dela se relacionar.
Como que ela resolve os problemas dela. O jeito de ser dela. Por que isso tudo, interfere no
processo de aprendizagem. SO que, esse espago € um espaco, assim, de conhecé-las e ao
mesmo tempo, a crianga cresce nesse espaco. Ela comeca a crescer, ela se encontra ali. A
professora tem um espago melhor para refletir. Ela consegue uma aten¢do maior para aquela
crianga, e a crianga se sente atendida. Entdo, o que acontecia? Ela ndo queria estar na classe
com um monte de alunos. Ela queria ali, porque era ali que ela aprendia. Foi ai que surgiram
0s grupos alternativos. Grupos Alternativos! Entdo, o que aconteceu, em relacdo aos grupos
alternativos. O que foi se constituindo? N&o foi no primeiro, no segundo. Foi no terceiro ano,
se ndo me engano, de trabalho. As criangas ndo queriam estar naquela classe. Elas queriam

aquela. Entéo, elas queriam ficar naquele horario. E a mée vinha, “porque que ela ndo pode



ficar so aqui?” “Porque que ela tem que estar nas duas classes?” Foi acontecendo dessa forma.
Tanto que, nos primeiros anos, nao existia assim em regimento escolar o Grupo Alternativo
como classes alternativas. Era um trabalho alternativo. SO que a crianca, era ali que ela
aprendia. O processo de aprendizagem se dava nesse espago. E outra, a gente percebeu
também, os professores que se dispuseram a esse trabalho. Nao foram todos os professores e
nem nos assim, vamos dizer, conseguimos dar conta desses professores num primeiro
momento. Porque nos éramos em duas psicopedagogas desenvolvendo esse trabalho. Tinha
professores que se disponibilizaram. Vocé via isso, é uma caracteristica dele. A gente foi
convidando os professores que a gente percebia que tinha essa disposi¢do, que queriam
aprender, buscar outras formas de ensinar, sem ser dentro do programa que ele estava
trabalhando. Entdo, os grupos alternativos na verdade eles foram se formando assim. E, foi
ampliando muito, a escola comegou a ser muito procurada, muito procurada. Porque, desde de
diretoria de ensino, o pessoal encaminhava as criancas pra ca, e aquilo foi crescendo. Esses
espacos, vamos dizer do Grupo Alternativo, foram aumentando ano a ano. NOs comegamos
com cinco criancas e nao parou de crescer. Chegamos a cento e setenta e dois alunos. De
cinco foi para cento e setenta e dois alunos ou cento e setenta e nove. E, assim, sendo
atendidos num menor grupo de alunos. De ... menor numero de alunos em sala de aula. Tipo
dez a quinze, ndo sei, por turma? (entrevistador). Olha, o que acontecia, n6s montavamos, e
até hoje € assim. Nés montamos as classes num menor numero de alunos de acordo com a
necessidade. Por exemplo, se vocé tem uma crianga de primeira, principalmente de primeira
até a terceira série, que ainda ndo aprenderam a ler, escrever, estdo encontrando bastante
dificuldade nesse processo. Entdo, vocé ja precisa de uma classe de nove a dez alunos. Mas,
guando ele j& tem uma autonomia um pouco maior, ja tem a leitura, escrita, ja tem a
linguagem, entdo, vocé consegue trabalhar com um nimero maior de alunos. Mas eu digo
para vocé que quatorze, quinze, ndo mais que isso. Mais que isso é dificil. Entdo, ja perde um
pouco, essa possibilidade de trabalho. O que eu vive, 0 que eu tenho percebido depois da
legislacdo. O que nos vivemos. Eu acho que a legislacdo, eu ndo tenho nada contra, ao
contrario. E isso mesmo que deveria existir. S6 que, como é que isso foi acontecendo? Entao,
eu vi num primeiro momento tudo igual. Tudo continua igual. Ndo mudou nada com a
legislacdo. A legislacdo fala da deficiéncia. Mas o fracasso escolar continuou ali existindo.
Existe toda uma legislacdo pra atender a questdo da deficiéncia, mas o fracasso escolar ta ai.
Entdo, aquilo que nds propusemos a trabalhar ndo era em relacdo ao diagndstico, mas ao
fracasso escolar. O que é que essa crianca precisa pra aprender, independente de ter

deficiéncia ou diagnostico de dificuldade de aprendizagem. A questdo é o trabalho de



aprendizagem dessas criancas, de ensino e aprendizagem. A questdo é estarem bem na escola.
Entdo, eu vejo toda uma legislacdo na verdade, vamos dizer assim, reorganizando a questao
da deficiéncia. Da maneira de atender a deficiéncia. Entdo, a crianca surda, com deficiéncia
visual, com deficiéncia mental deve estar na escola comum. Mas ... e 0 aprendizado? Que
dizer, o ensino-aprendizagem, como é que estava se dando? Eu vi escolas da prefeitura se
organizando nesse sentido. Acabando com as escolas especiais. Os professores se tornando
professores especialistas, que assessoram o professor Ia em sala de aula. S6 que o contexto de
sala de aula continuou 0 mesmo, acrescido das criancas que estavam nas escolas especiais.
(...) Quem sdo as criancas que estdo no Grupo? Que perfil que elas tem? Entdo, vou ter que
voltar um pouquinho no histérico pra dizer o que aconteceu? E ... nds fomos aprendendo a
trabalhar, lembra que eu falei que a gente tava buscando um recurso. Uma maneira de
trabalhar na escola pensando no fracasso escolar. E o fracasso escolar ndo excluia as criangas
com deficiéncia. Sdo criancas, ndo importa se € com deficiéncia ou ndo. A questdo é que a
escola vive o fracasso escolar, e precisa ensina a todas as criangas. S0 que, n0s comegamos a
trabalhar com alguns professores. E fomos ampliando o trabalho com esses professores, eles
foram aprendendo. A escola foi aprendendo isso. Acho que a gente foi aprendendo. Entéo, o
que, que aconteceu? NGs comegamos assim, que € a questdo de sair dos grupos alternativos e
comecar a ampliar isso para a escola como um todo. Entdo varios professores que
trabalhavam s6 nos grupos alternativos, nés fomos levando esses professores pro trabalho nas
classe comuns. E trabalhando nessas classes comuns elas estdo trabalhando também com os
outros professores. Elas ttm um conhecimento a ser trocado. Nao é verdade!? Elas tém um
conhecimento pra levar pra uma classe que trabalha com trinta alunos, e que pode ter criangas
com dificuldades nessa sala também. Devem ter. Entdo, o que foi acontecendo? Varios
criangas que nds trabalhdvamos nas classes com menor nimero de alunos, a gente conseguiu
desenvolver nessas crian¢as uma autonomia, e também junto aos professores, uma maneira
de trabalhar com essas criancas. O que a gente foi fazendo? Deslocando essas criancas dos
grupos alternativos para as classes comuns, mas, ao mesmo tempo, os professores das classes
comuns também foram se abrindo para esse trabalho na parceria com os professores que
vinham j& estudando, refletindo. Eles levam um outro jeito de trabalhar. Uma outra maneira
de perceber a crianca. Entdo, o que, que eu digo pra vocé, o qué que aconteceu? Muitas das
criancas que eram diagnostico vamos dizer assim, de dificuldade de aprendizagem, rapidinho
lam pra classe comum. Tanto que teve ano de ir vinte criangas. Que foi o que? Esse trabalho
dos professores do Grupo Alternativo socializando, quer dizer, trabalhando em parceria com

0s outros professores. Eu via uma mudanga, uma mudanca na postura dos professores que ndo



foi lindo, vocé ver isso. Dai, da pra enxergar como que o professor relaciona-se com esse
aluno com dificuldade, e abrindo isso pros demais colegas das salas regulares, comuns. Deu
pra perceber como que o professor nessa relacdo, ele colocava como ser humano. Ele foi
levando a ter outra concepcao do ser professor. Que ndo é mais aquele professor que responde
a um programa de ensino, mas é um professor que olha para o ser aluno. O que significa
realmente olhar o processo de aprendizagem do aluno! Sem perder uma referéncia. Porque eu
preciso ensinar. Mas, eu aprendo a enxergar o que € o aprender desse aluno. Entdo, o foco
muda. Antes tava no que? No programa de ensino. Um programa que ele tinha que responder.
Agora ndo, uma coisa que vocé vai construindo. Ai que t4, o foco esta sobre o fendbmeno da
aprendizagem (entrevistador). Exatamente! (entrevistada). Quer dizer, sem perder isso que ta
imbricado, que é muito junto, que o ensinar e 0 aprender. Porque antes tava muito no ensino.
Eu tenho um programa que eu preciso passar. Hoje, ndo, eu preciso aprender a olhar para o
meu aluno. Isso foi ajudando os professores. Eu digo pra vocé, principalmente, de 5% a 82, que
era justamente os professores especialistas. Eu vi, eu fui acompanhando isso, uma mudanca
do professor. Sabe, um... E como se ele ficasse feliz por ser professor. Sabe uma coisa, de
encontrar a identidade do ser professor. Isso foi muito bonito. Inclusive a relacdo entre os
professores. O humor sabe, assim, impressionante! Bem da amizade, o jeito. Entdo, o
trabalho, o ser professor muda! E um outro jeito! Eu tinha um grupo de 52 & 8 que é incrivel.
Eu chego em conselho de série classe e eles me falam “ como que esse aluno esta aprendendo.
O que, que ele aprendeu. O que faltou. Porque que faltou. O que a gente faz para ajudar?” E
diferente daquele negdcio “ tirou isso, tirou essa nota, ndo sei o0 que, ndo fez isso, ndo fez
aquilo”. O que eu vi mudar nos professores que ndo participavam do Grupo. Entdo, hoje eu
tenho, por exemplo, varios alunos com deficiéncia na classe comum. Porque vocé vai
configurando o grupo de outra forma, o Grupo Alternativo. Ha dificuldades! Elas foram
sendo superadas na classe, com trinta alunos, com vinte e cinco. Entdo, comega a ser possivel
trabalhar. Porque, que ndo era? N&o era possivel trabalhar porque tinha um programa que
tinha que dar conta. Ai, eu vejo essa abertura no corpo dos professores, inclusive com
criangas com deficiéncia. E ai, agora, 0 que acontece entdo, com as classes menores. Com as
classes em que tem um menor numero de alunos dos grupos alternativos em sala. Por que,
entdo, eu ainda tenho grupos com menor numero de aluno? Que € o0 que a gente convive. Ndo
é verdade? Nos temos! Por qué? Porque a gente percebe, que dizer, tem percebido que tem
criangas que ainda precisam desse grupo de um menor numero de alunos. E o préprio
professor no sentido de ir conhecendo, de encontrando caminhos. Entéo, s&o formas da escola

se organizar. Tem alunos que da pra estar numa classe de trinta alunos. Tém outros que



preciso de uma classe com menor numero de alunos. Qual a necessidade pedagdgica naquele
momento, onde eu posso atender melhor, numa classe com menor numero de alunos ou numa
classe com maior numero de alunos. Eu tenho que ver qual que é a necessidade. Entéo,
pedagogicamente a escola precisa ter essa liberdade. Mas hoje eu vivo o contrério. E
engracado! E o preconceito! O preconceito esta presente novamente. SO que ele vem ... Eu
lembro direitinho de uma mée nesse ano, ela veio: “N&o mas eu quero uma classe com doze
alunos. Vocés precisam fechar uma classe com doze alunos”, a mée disse. “Mas s6é 0 meu
filho é que terd algum problema, os outros tem que ser normais”. Mas o que é normal? O qué
que € normal. A questdo €: como que a escola encontra alternativas de estar preocupado com
0 aprender e com o ensinar dessas criangas? Ora, como ela se organiza? Ela tem que ter essa
liberdade. A escola tem que ter essa liberdade. Porque eu tenho criangas, por exemplo, que se
eu colocar numa classe de trinta alunos, eu ndo consigo atender a necessidade dele. Ndo é
pelo nivel de deficiéncia. N&o é isso. Ndo é quanto ele tem de deficiéncia. A questdo ndo é
nesse sentido. A questdo €, quanto eu consigo conhecé-lo naquele momento. Que necessidade
é essa. Que dindmica é essa que se estabelece na sala de aula? Que relacfes se estabelecem
ali? Que material é esse que estou usando? E é interessante, quando eu leio a legislagdo eu
encontro tudo isso. Porque a legislacdo diz assim:, *... a escola pode montar inclusive classes
multisseriadas.” A legislacdo nesse sentido ela da abertura pro trabalho. Agora, o que nédo da
abertura pro trabalho € a interpretacdo das pessoas referentes a isso. Entdo, outra vez lidar
com as pré-concepgdes que estdo ai. SO que hoje, muitas em cima de uma lei. Antes ndo, antes
era 0 preconceito mesmo que estava solto. Hoje se usa muito a legislacdo pra justificar os
proprios pré-conceitos. Entdo, o preconceito, o estigma, o estereotipo, ele continua. E vai
continuar sempre, eu acho. Porque isso € cultural, é social. Ele vem com outra cara. Ele
mudou de roupagem. Mas ele ta ai presente como existia na época. Quer dizer, eu acho que
nos ndo vivemos isso. Eu ndo vivi assim ... pais “eu ndo quero essas criangas na escola”.
Quando eu sei que outras escolas tiveram. Eu vivi isso em outras escola, “a gente nao quer
essa crianca aqui”, porque 0s pais vao achar isso, vao achar aquilo. Eles recusavam mesmo as
criangas. Eu ndo vivi isso aqui na escola. Talvez por esse trabalho cuidadoso que a gente foi
fazendo junto aos professores, a comunidade. Vocé esta todo esse tempo aqui numa escola
confessional, no Colégio Metodista. I1sso de certa forma tem favorecido a inclusdo, tem um
diferencial? (entrevistador) Essa questdo do confessional eu ndo abordei logo de inicio, mas
para nos foi importantissimo. Porque eu percebi sim, uma abertura nessa questdo da escola
confessional. Porque quando n6s comegamos aqui em 1990 tanto tinha a abertura dos estudos

que falei pra vocé, o estudo sobre o construtivismo na época. Quando nds propusemos para 0s



diretores na época do IMS a possibilidade de fazermos esse trabalho, de receber essas
criancas. O que, que veio pra nds? “E uma escola confessional, e nds vamos dar todo o apoio
que vocés vao precisar para isso”. O que foi pedido para noés na época. Que nds
registrassemos isso. Que nds fossemos fazer mestrado. Que a gente fizesse, transformasse isso
numa pesquisa de trabalho. Tanto que fui fazer o mestrado eu fungéo disso. “Olha transforme
iSO numa pesquisa estude em cima disso”. Mas a abertura que eu senti das pessoas em
relacdo, por ser uma escola confessional, ndo tem duvida. Eu lembro direitinho das pessoas.
“Nossa, isso tem tudo haver”. “Nossa é isso que a escola quer”. “A escola precisa disso”. E
nem pensar em legislacdo. Era 1990. N&o era por causa da legislagdo. Mas era um principio
da escola. Entdo, essa abertura nds tivemos. E sempre isso permeou 0 nosso trabalho. Sempre!
Entdo, a possibilidade que nds encontramos pra realizar o trabalho foram duas: a abertura que
a escola estava em buscar a alternativa de ensino e por ser confessional. Se fosse talvez numa
outra escola particular, que a gente tivesse levado isso, imagina, ndo existia interesse
financeiro na época. Hoje, eu percebo que existe. Tanto, que a gente é convidada, vira e mexe.
Olha, precisamos da acessoria aqui. Por qué? Porque as escolas querem receber qualquer
aluno. SO que elas ndo sabem o que fazer com essas criancas. Entdo, eles vao atras das

pessoas que construiram um trabalho. Mas, foi uma abertura da escola, ndo teve duvida.



